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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE TEX-
TOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e o
objetivo de sua mensagem, chegamos a interpreta¢do, que nada
mais é do que as conclusdes especificas.

Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreens3o '
de uma questdo em uma avaliagdo, a resposta sera localizada no :

proprio texto, posteriormente, ocorre a interpretagdo, que é a
leitura e a conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos
prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensdo textual consiste na analise
do que estd explicito no texto, ou seja, na identificacdo da :

mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente,

compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a
mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente

compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o :
seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um

determinado evento.

Interpretagdo de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor,
os resultados aos quais chegamos por meio da associagao das
ideias e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente,
interpretar é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de

texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é
resultado da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo
assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de
texto é subjetiva, podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagdo de textos

Para compreender melhor a compreensio e interpretacdo
de textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos :

em um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o

S%&W

u

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo

- social.

“A Constituigcdo garante o direito a educagdo para todos e a

- inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
fazendo uso da capacidade de entender, atinar, perceber, :

deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais
ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal
de 1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas,
deficientes ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdo para todos” inclui também os deficientes.

Resolugao:
Em “A” —Errado: o texto é sobre direito a educagdo, incluindo
as pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na

. sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adi¢do das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito
a educacdo, além das que ndo apresentam essas condicdes.

Em “D” — Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.

a ‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘



LINGUA PORTUGUESA

Compreender um texto nada mais é do que analisar e
decodificar o que de fato estd escrito, seja das frases ou de
ideias presentes. Além disso, interpretar um texto, estd ligado as
conclusdes que se pode chegar ao conectar as ideias do texto
com a realidade.

A compreensdo basica do texto permite o entendimento de
todo e qualquer texto ou discurso, com base na ideia transmitida
pelo conteddo. Ademais, compreender relagbes semanticas é
uma competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos
estudos.

A interpretacdo de texto envolve explorar varias facetas,
desde a compreensdo basica do que estd escrito até as analises
mais profundas sobre significados, inten¢Ges e contextos culturais.
No entanto, Quando ndo se sabe interpretar corretamente
um texto pode-se criar varios problemas, afetando ndo sé o
desenvolvimento profissional, mas também o desenvolvimento
pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se extrair os
tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
compreensdo do conteudo exposto, uma vez que é ali que se
estabelecem as relagGes hierarquicas do pensamento defendido,
seja retomando ideias ja citadas ou apresentando novos
conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram
explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espago para divagagGes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se atentar as ideias do autor,
0 que ndo implica em ficar preso a superficie do texto, mas é
fundamental que ndo se criem suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacido

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio
e a interpretagdo. Ademais, a leitura, além de favorecer o
aprendizado de conteldos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de iniUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre
releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente.

Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também
retirar dele os tdpicos frasais presentes em cada paragrafo,
isso certamente auxiliard na apreensdo do conteldo exposto.
Lembre-se de que os pardgrafos ndo estdo organizados, pelo
menos em um bom texto, de maneira aleatoria, se estdo no lugar
que estdo, é porque ali se fazem necessarios, estabelecendo uma
relacdo hierarquica do pensamento defendido; retomando ideias
ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divagacGes ou hipoteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas
é fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes
vagas e inespecificas.

ol

Ler com atencdo é um exercicio que deve ser praticado
a exaustdo, assim como uma técnica, que fard de nos leitores
proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto envolve realizar uma analise
objetiva do seu conteudo para verificar o que estd explicitamente
escritonele. Poroutrolado, ainterpretacdo vaialém, relacionando
as ideias do texto com a realidade. Nesse processo, o leitor extrai
conclusdes subjetivas a partir da leitura.

Principais caracteristicas do texto literario

Ha diferenca do texto literarioem relagdo ao texto referencial,
sobretudo, por sua carga estética. Esse tipo de texto exerce uma
linguagem ficcional, além de fazer referéncia a fungdo poética da
linguagem.

Uma constante discussdo sobre a fungdo e a estrutura
do texto literario existe, e também sobre a dificuldade de se
entenderem os enigmas, as ambiguidades, as metaforas da
literatura. S3o esses elementos que constituem o atrativo do
texto literario: a escrita diferenciada, o trabalho com a palavra,
seu aspecto conotativo, seus enigmas.

A literatura apresenta-se como o instrumento artistico de
andlise de mundo e de compreensdo do homem. Cada época
conceituou a literatura e suas fun¢Ges de acordo com a realidade,
o contexto histérico e cultural e, os anseios dos individuos
daquele momento.

— Ficcionalidade: os
transfigurando-o, recriando-o.

— Aspecto subjetivo: o texto apresenta o olhar pessoal do
artista, suas experiéncias e emogdes.

— Enfase na funcdo poética da linguagem: o texto literario
manipula a palavra, revestindo-a de carater artistico.

— Plurissignificagdo: as palavras, no texto literario, assumem
varios significados.

textos baseiam-se no real,

Principais caracteristicas do texto ndo literario

Apresenta peculiaridades em relagdo a linguagem literdria,
entre elas o emprego de uma linguagem convencional e
denotativa. Além disso, tem como func¢do informar de maneira
clara e sucinta, desconsiderando aspectos estilisticos préprios da
linguagem literaria.

Os diversos textos podem ser classificados de acordo com
a linguagem utilizada. Ademais, a linguagem de um texto estd
condicionada a sua funcionalidade. Quando pensamos nos
diversos tipos e géneros textuais, devemos pensar também na
linguagem adequada a ser adotada em cada um deles. Para isso
existem a linguagem literaria e a linguagem nao literaria.

Diferente do que ocorre com os textos literarios, nos quais
ha uma preocupagdo com o objeto linguistico e também com o
estilo, os textos ndo literarios apresentam caracteristicas bem
delimitadas para que possam cumprir sua principal missao,
que é, na maioria das vezes, a de informar. Quando pensamos
em informagdo, alguns elementos devem ser elencados, como
a objetividade, a transparéncia e o compromisso com uma
linguagem ndo literdria, afastando assim possiveis equivocos na
interpretagdo de um texto.

Editora

uc

a solugéo para o seu concursol



SINONIMOS E ANTONIMOS. SENTIDO PROPRIO E FIGU-
RADO DAS PALAVRAS

— Introdugdo

A significacdo das palavras é um aspecto fundamental da
comunicag¢do, sendo responsavel por garantir que a mensagem
transmitida seja compreendida da maneira correta pelo interlo-
cutor. Dentro da Gramatica Normativa, esse estudo é abordado
pela drea da Semantica, que se dedica a investigar os diferentes
sentidos que as palavras podem assumir em diversos contextos.

Ao utilizarmos a lingua portuguesa, as palavras ndo possuem
um Unico significado; sua interpretagdo pode variar conforme o
contexto em que sdo inseridas, o tom do discurso ou até mesmo
a intencdo do emissor. Por isso, compreender a significacdo das
palavras é essencial para aprimorar a clareza e a precisdo na co-
municagdo, especialmente em situa¢des formais, como em pro-
vas de concursos publicos ou na redagdo de documentos oficiais.

— Antonimo e Sindnimo

A compreensdo de anténimos e sindbnimos é fundamental
para enriquecer o vocabulario e tornar a comunicagdo mais va-
riada e expressiva. Esses conceitos desempenham um papel cru-
cial na produgdo textual e na interpretagdo de textos, ajudando a
evitar repetigdes indesejadas e a construir discursos mais coesos
€ precisos.

Antonimo: Palavras de Sentidos Opostos

Antbnimos sdo palavras que possuem significados opostos
ou contrdrios entre si. Eles sdo utilizados para criar contrastes e
realgar diferengas em um texto, contribuindo para a clareza e a
forga do discurso. A habilidade de identificar e usar antonimos
corretamente é uma ferramenta valiosa para quem deseja apri-
morar a expressdo escrita e oral.

Exemplos de Ant6nimos:

— Felicidade vs. Tristeza: A felicidade representa um estado
de contentamento e alegria, enquanto a tristeza denota um esta-
do de desanimo ou infelicidade.

— Homem vs. Mulher: Aqui, temos a oposi¢do entre os gé-
neros, onde o homem representa o masculino e a mulher, o fe-
minino.

— Claro vs. Escuro: Estes termos indicam a presenga ou au-
séncia de luz, respectivamente.

Os antbnimos também podem ser Uteis na elaboragdo de
comparagdes e na constru¢do de argumentos. Por exemplo, ao
escrever uma redagdo, ao mostrar um ponto de vista negativo
e depois contrasta-lo com um ponto de vista positivo, a ideia é
reforcada e o texto ganha em riqueza argumentativa.

— Sindnimo: Palavras de Sentidos Semelhantes

Sindbnimos sao palavras que possuem significados iguais ou
muito parecidos e que, portanto, podem substituir uma a outra
em diferentes contextos sem alterar o sentido da frase. O uso de
sindbnimos é especialmente Util na producdo de textos mais so-
fisticados, pois permite evitar a repeti¢cdo excessiva de palavras,
tornando a escrita mais fluida e interessante.
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Exemplos de Sindnimos:

— Felicidade: alegria, contentamento, jubilo.
— Homem: vardo, macho, cavalheiro.

— Inteligente: sabio, esperto, perspicaz.

O uso adequado de sindnimos demonstra um dominio am-
plo do vocabulédrio e a capacidade de adaptar a linguagem a
diferentes contextos, o que é especialmente importante em re-
dacgOes de concursos publicos e exames, nos quais a repeti¢do
excessiva de termos pode ser vista como uma limitagdo do reper-
tério linguistico do candidato.

A Importancia dos Antonimos e Sindnimos na Produgdo
Textual

O emprego de antébnimos e sindbnimos na constru¢do de
textos é um recurso estilistico que permite ao autor variar a lin-
guagem, evitar monotonia e enriquecer a mensagem. Um texto
repleto de repeti¢gdes tende a se tornar cansativo e pouco envol-
vente para o leitor, ao passo que a alternancia de termos simila-
res e o uso de palavras opostas conferem dinamismo e elegédncia
a escrita.

Por exemplo, ao escrever uma redagdo, em vez de repetir
a palavra “importante” diversas vezes, o autor pode substitui-la
por termos como “relevante”, “significativo” ou “fundamental”,
demonstrando, assim, um maior dominio da lingua e capacidade
de expressao.

Além disso, a compreensdo de anténimos é Uutil para a ela-
boragdo de argumentos. Em uma disserta¢do argumentativa, por
exemplo, o uso de termos opostos pode reforgar ideias ao con-
trastar pontos positivos e negativos, facilitando a defesa de um
ponto de vista.

Dicas para o Uso Eficiente de Antonimos e Sin6nimos:

— Contexto é fundamental: Nem sempre uma palavra pode
ser substituida por um sinénimo sem alterar o sentido original
da frase. E essencial considerar o contexto em que a palavra esta
inserida antes de optar por um sinénimo.

— Varie o vocabulario: Ao redigir um texto, evite a repeti¢do
excessiva de palavras. Utilize sinbnimos para enriquecer a lingua-
gem e tornar o texto mais envolvente.

— Cuidado com os anténimos parciais: Nem sempre os an-
ténimos possuem um sentido totalmente oposto. Por exemplo,
“gquente” e “frio” sdo opostos, mas ha outros graus de tempera-
tura entre eles, como “morno” e “gelado”.

— Considere o nivel de formalidade: Nem todos os sinoni-
mos sao adequados para todos os contextos. Em textos formais,
como redagdes de concursos publicos, prefira sinbnimos mais
formais e evite girias ou expressdes coloquiais.

O uso consciente e estratégico de antdénimos e sinGnimos
aprimora a qualidade da comunicagdo, tornando-a mais eficaz,
rica e adaptada ao propdsito do discurso. Esses recursos, quan-
do bem aplicados, refletem um dominio aprofundado da lingua
portuguesa, contribuindo para uma expressao clara, precisa e
impactante.
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— Hiponimos e Hiperdnimos

Os conceitos de hiponimos e hiperénimos sdo essenciais
para compreender as relages de sentido e hierarquia entre pa-
lavras na lingua portuguesa. Essas relagdes semanticas ajudam a
organizar o vocabulario de forma mais légica e estruturada, per-
mitindo uma comunicagdo mais clara e precisa.

Hiponimos: Palavras de Sentido Especifico

Os hiponimos sdo palavras que apresentam um sentido mais
especifico dentro de um campo semantico. Em outras palavras,
elas representam elementos que pertencem a uma categoria
maior e que compartilham caracteristicas em comum com ou-
tros elementos dessa mesma categoria. Os hiponimos ajudam a
detalhar e a especificar a comunicagdo, tornando-a mais precisa.

Exemplos de Hiponimos:

— Rosa, margarida e tulipa sdo hipénimos da categoria “flo-
res”.

— Cachorro, gato e hamster sdo hiponimos de “animais do-
mésticos”.

— Carro, moto e onibus sdo hiponimos de “veiculos”.

Os hipdnimos permitem que a comunicagao seja detalhada
e enriquecida, possibilitando que o falante ou escritor seja mais
especifico e preciso em suas colocagGes. Por exemplo, ao falar
“Eu gosto de flores”, estamos sendo genéricos, mas ao afirmar
“Eu gosto de rosas”, o sentido torna-se mais especifico e claro.

Hiperonimos: Palavras de Sentido Genérico

Os hiperénimos, por outro lado, sdo palavras de sentido
mais amplo e abrangente que englobam diversas outras palavras
que compartilham caracteristicas em comum. Eles representam
categorias gerais nas quais os hiponimos se encaixam. Os hipero-
nimos permitem generalizar e agrupar informagdes, sendo muito
Uteis para resumir ideias e conceitos.

Exemplos de Hiperénimos:

— Flores é o hiperénimo que abrange rosa, margarida e tu-
lipa.

— Animais domésticos é o hiperénimo que inclui cachorro,
gato e hamster.

—Veiculos é o hiperdbnimo que abrange carro, moto e 6nibus.

Ao utilizar hiperénimos, é possivel simplificar a comunica-
¢do e evitar repeticGes desnecessarias, especialmente quando
gueremos referir-nos a um grupo de itens ou conceitos de forma
mais geral.

Diferenca entre Hiponimos e Hiper6nimos

A principal diferenca entre hipdnimos e hiperénimos reside
no grau de especificidade. Os hipénimos sdo mais especificos
e detalhados, enquanto os hiperénimos sdo mais genéricos e
abrangentes. A relagdo entre hipénimos e hiperénimos é hierar-
quica, pois o hiperénimo estd sempre em um nivel superior ao
dos hipénimos na cadeia de significados.

Essa relagdo é semelhante a ideia de uma “arvore” semanti-
ca: o hiperénimo seria o “tronco” que dé origem a vérios “galhos”,
que sdo os hipénimos. Essa analogia ajuda a entender como as
palavras se conectam e organizam em campos de sentido.

ol

Diferencga entre Hiperonimos e Substantivos Coletivos

E importante ndo confundir hiperdnimos com substantivos
coletivos, pois, embora ambos indiqguem uma ideia de conjunto,
eles desempenham papéis diferentes na lingua.

— Substantivo Coletivo: refere-se a um grupo ou conjunto de
elementos de uma mesma natureza, como “cardume” (grupo de
peixes) ou “alcateia” (grupo de lobos).

— Hiperénimo: é uma palavra de sentido mais amplo que en-
globa outras palavras com sentidos mais especificos, sem neces-
sariamente representar um conjunto.

Por exemplo, “fruta” é um hiperénimo que abrange mac3,
banana e laranja, mas ndo se trata de um substantivo coletivo,
pois ndo indica um grupo de frutas. J4 o termo “pomar” é um
substantivo coletivo, pois se refere a um conjunto de arvores fru-
tiferas.

A Importancia de Hipdnimos e Hiper6nimos na Comunica-
¢ao

A compreensdo e o uso adequado de hipénimos e hipero-
nimos sdo essenciais para enriquecer a produgdo textual e a in-
terpretacdo de textos. Ao empregar esses conceitos de maneira
consciente, é possivel variar o nivel de generalidade ou especifi-
cidade da linguagem, adaptando-se ao contexto e ao objetivo da
comunicagao.

Na redagdo de textos, especialmente em concursos publicos,
0 uso desses termos pode demonstrar dominio da lingua e ca-
pacidade de estruturar ideias de forma clara e légica. Por exem-
plo, ao escrever um texto sobre “animais domésticos”, o uso de
hipénimos (cachorro, gato, papagaio) permite que o texto seja
mais rico em detalhes e informativo. Por outro lado, o uso de
hiperénimos pode ajudar a resumir ideias e a evitar repeticGes,
mantendo a coesdo e a fluidez do texto.

Dicas para o Uso de Hip6nimos e Hiper6nimos:

— Escolha o nivel de especificidade adequado: Em textos
formais ou informativos, os hipénimos ajudam a fornecer deta-
lhes importantes. J& em textos mais genéricos ou de carater in-
trodutoério, os hiperénimos sdo mais apropriados.

- Utilize hiperdnimos para evitar repeti¢des: Quando preci-
sar mencionar um grupo de palavras vérias vezes em um texto,
use o hiperdnimo para evitar a repeti¢do e tornar a escrita mais
fluida.

- Seja claro ao usar hipdnimos: Quando desejar especificar
algo, opte por hiponimos para garantir que a mensagem seja pre-
cisa e clara.

— Pratique a identificagdo dessas relagbes: Para aprimorar
sua compreensao, tente identificar hipdnimos e hiperénimos em
textos que voce |é. Isso reforgara sua habilidade de reconhecer e
aplicar essas relagGes em suas préprias produgoes.

O dominio dos conceitos de hipénimos e hiperénimos con-
tribui para uma comunica¢do mais efetiva, enriquecendo a ca-
pacidade de expressdo e compreensao. Ao compreender as nu-
ances de sentido entre palavras mais especificas e mais gerais,
o estudante desenvolve um repertério mais amplo e uma maior
habilidade em adaptar seu discurso a diferentes contextos e pro-
positos comunicativos.
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MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO:
ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, PO-
TENCIAGAO OU RADICIACAO cOM NUMEROS RACIO-
NAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA

OU DECIMAL

A habilidade de resolver problemas matematicos é aprimo-
rada através da prética e do entendimento dos conceitos funda-

mentais. Neste contexto, a manipulagdo de numeros racionais,
seja em forma fraciondria ou decimal, mostra-se como um as- :
pecto essencial. A familiaridade com essas representa¢des nu-

- A - . -> """ ¢ ta perdeu
méricas e a capacidade de transitar entre elas sdo competéncias

essenciais para a resolu¢do de uma ampla gama de questdes ma-
tematicas. Vejamos alguns exemplos:

01. (Camara Municipal de Sdo José dos Campos/SP — Ana-
lista Técnico Legislativo — Designer Grafico — VUNESP) Em um

mais de dagua do que a caixa d’agua do bloco B. Foram transfe-

bloco B, ficando o bloco A com o dobro de dgua armazenada em
relacdo ao bloco B. Apds a transferéncia, a diferenca das reservas
de dgua entre as caixas dos blocos A e B, em litros, vale

(A) 4 000.

(B) 4 500.

(C) 5 000.

(D) 5 500.

(E) 6 000.

Resolugao:

A=B+10000 (I)

Transferidos: A—2000 = 2.B, ou seja, A=2.B+ 2000
Substituindo a equagdo ( Il ) na equagdo ( | ), temos:
2.B +2000 = B + 10000

2.B—B=10000 - 2000

B = 8000 litros (no inicio)

Assim, A = 8000 + 10000 = 18000 litros (no inicio)
Portanto, apds a transferéncia, fica:

A’ =18000 — 2000 = 16000 litros

B’ = 8000 + 2000 = 10000 litros

Por fim, a diferenca é de : 16000 — 10000 = 6000 litros
Resposta: E.

()

02. (EBSERH/ HUSM/UFSM/RS — Analista Administrativo —

AOCP) Uma revista perdeu 1/5 dos seus 200.000 leitores.
Quantos leitores essa revista perdeu?
(A) 40.000.
(B) 50.000.
(C) 75.000.
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(D) 95.000.
(E) 100.000.

Resolugdo:
Observe que os 200.000 leitores representa o todo, dai de-
vemos encontrar 1/5 desses leitores, ou seja, encontrar 1/5 de

200.000.
1x200.000

1/5 x200.000 = 5 =

200.000

=40.000

Desta forma, 40000 representa a quantidade que essa revis-
Resposta: A.
03. (PM/SP - Oficial Administrativo — VUNESP) Uma pessoa

esta montando um quebra-cabega que possui, no total, 512 pe-
¢as. No 1.2 dia foram montados 5/16 do niumero total de pegas e,

o > s i - © no 2.2 dia foram montados 3/8 do nimero de pegas restantes. O
condominio, a caixa d'agua do bloco A contém 10 000 litros @ - yimero de pecas que ainda precisam ser montadas para finalizar
. ! . ) , : 0 quebra-cabega é:

ridos 2 000 litros de 4gua da caixa d’agua do bloco A para a do

(A) 190.
(8) 200.
(c) 210.
(D) 220.
(E) 230.

Resolugdo:
Neste exercicio temos que 512 é o total de pegas, e quere-

mos encontrar a parte, portanto é a mesma forma de resolugdo

do exercicio anterior:

No 1.2 dia foram montados 5/16 do nimero total de pecas
Logo é 5/16 de 512, ou seja:

5x512_5x512_255u_150
16 - 16 16

Assim, 160 representa a quantidade de pegas que foram
montadas no primeiro dia. Para o segundo dia teremos 512 — 160
=352 pecas restantes, entdo devemos encontrar 3/8 de 352, que
foi a quantidade montada no segundo dia.

3 i, 3352 _1056 _
8"~ 8 T8

Logo, para encontrar quantas pegas ainda precisam ser mon-

132

. tadas iremos fazer a subtragdo 352 — 132 = 220.

Resposta: D.
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04. (Pref. Maranguape/CE — Prof. de educagdo basica — Ma-
tematica — GR Consultoria e Assessoria) Jodo gastou RS 23,00,
equivalente a terca parte de 3/5 de sua mesada. Desse modo, a
metade do valor da mesada de Jodo é igual a:

(A) RS 57,50;

(B) RS 115,00;

(C) RS 172,50;

(D) RS 68,50.

Resolugao:

Vamos representar a mesada pela letra x.

Como ele gastou a terga parte (que seria 1/3) de 3/5 da me-
sada (que equivale a 23,00), podemos escrever da seguinte ma-
neira:

X

x=§=23 —+x=235—=2x=115

w| =
L) w

Logo, a metade de 115 = 115/2 = 57,50
Resposta: A.

05. (FINEP — Assistente — CESGRANRIO) Certa praca tem 720
m? de drea. Nessa praca sera construido um chafariz que ocupara
600 dm?.

Que fragdo da drea da praga serd ocupada pelo chafariz?

(A) 1/600
(8) 1/120
(C) 1/90
(D) 1/60
(E) 1/12

Resolugao:
600 dm? =6 m?

Resposta: B.

MINIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR CO- ‘
MUM

MAXIMO DIVISOR COMUM

O maximo divisor comum de dois ou mais niUmeros naturais
ndo nulos é o maior divisor comum desses niumeros. Esse concei-
to é util em situagBes onde queremos dividir ou agrupar quanti-
dades da maior forma possivel, sem deixar restos.

Passos para Calcular o MDC:

- Identifique todos os fatores primos comuns entre os
numeros.

- Se houver mais de um fator comum, multiplique-os,
usando o menor expoente de cada fator.

- Se houver apenas um fator comum, esse fator sera o
préprio MDC.

Exemplo 1: Calcule o MDC entre 15 e 24.
Primeiro realizamos a decomposi¢do em fatores primos

15 3 24
5 5 12

W N N N

entao
15=3.5
24=2%.3

O Unico fator comum entre eles é o 3, e ele aparece com o
expoente 1 em ambos os nimeros.
Portanto, o MDC(15,24) =3

Exemplo 2: Calcule o MDC entre 36 e 60
Primeiro realizamos a decomposi¢do em fatores primos

36 3 60 | 2
12 3 30 | 2
2 15 3
2 5 5
1 1
entao
36=2%.3?
60=2%3.5

Os fatores comuns entre eles sdo 2 e 3. Para o fator 2, o
menor expoente é 2 e para o fator 3, o menor expoente é 1.
Portanto, o MDC(36,60) =2%.3'=4.3=12

Exemplo 3: CEBRASPE - 2011

O piso de uma sala retangular, medindo 3,52 m x 4,16 m,
sera revestido com ladrilhos quadrados, de mesma dimensao,
inteiros, de forma que ndo fique espaco vazio entre ladrilhos vizi-
nhos. Os ladrilhos serdo escolhidos de modo que tenham a maior
dimensao possivel. Na situagdo apresentada, o lado do ladrilho
deverd medir

(A) mais de 30 cm.

(B) menos de 15 cm.

(C) mais de 15 cm e menos de 20 cm.

(D) mais de 20 cm e menos de 25 cm.

(E) mais de 25 cm e menos de 30 cm.

As respostas estdo em centimetros, entdo vamos converter
as dimensdes dessa sala para centimetros:
3,52m =3,52 x 100 = 352cm
4,16m =4,16 x 100 = 416cm

Agora, para os ladrilhos quadrados se encaixarem perfeita-
mente nessa sala retangular, a medida do lado do ladrilho qua-
drado devera ser um divisor comum de 352 e 416, que sdo as
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dimensdes dessa sala. Mas, como queremos que os ladrilhos te-

nham a maior dimensdo possivel, a medida do seu lado devera

ser o maior divisor comum (MDC) de 352 e 416

352 2 416 2
176 2 208 2
88 2 104 2
44 2 52 2
22 2 26 2
11 11 13 13
1 1

O Unico fator comum entre eles é o0 2, e ele aparece com o
expoente 5 em ambos os nimeros.

Portanto, o MDC(352, 416) = 2°= 32.

Resposta: Alternativa A.

MiNIMO MULTIPLO COMUM

O minimo multiplo comum (MMC) de dois ou mais
nuimeros é o menor numero, diferente de zero, que é multiplo
comum desses nimeros. Esse conceito é Util em situacdes onde
gueremos encontrar a menor quantidade comum possivel que
possa ser dividida por ambos os nimeros sem deixar restos.

Passos para Calcular o MMC:

- Decompor os nimeros em fatores primos.

- Multiplicar os fatores comuns e ndo comuns, utilizando o

maior expoente de cada fator.

Exemplo 1: Calcule o MMC entre 15 e 24.
Primeiro realizamos a decomposi¢do em fatores primos

15, 24

15, 12

15,

15,

5,
1

Uuu W N N N

Para o mmc, fica mais facil decompor os dois nimeros jun-
tos, iniciando a divisdo pelo menor nimero primo e aplicando-o

aos dois nimeros, mesmo que apenas um seja divisivel por ele. '

Observe que enquanto o 15 ndo pode ser dividido, continua apa-
recendo.

Os fatores primos sdo: 23,3 e 5.

Portanto, o MMC(15,24) =23 3.5=8.3.5=120
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Exemplo 2: Calcule o MMC entre 6, 8 e 14.
Primeiro realizamos a decomposicdo em fatores primos

6,8,14

’ ’

8
3,4
3,2,
3,1,
1,1

1

N N NN
N W N NN

’ ’

Os fatores primos sdo: 23,3 e 7.
Portanto, o MMC(6, 8,14) =23 3.7=8.3.7=168

Exemplo 3: VUNESP - 2016
No aeroporto de uma pequena cidade chegam avides de trés
companhias aéreas. Os avides da companhia A chegam a cada 20

. minutos, da companhia B a cada 30 minutos e da companhia C a

cada 44 minutos. Em um domingo, as 7 horas, chegaram avides
das trés companhias ao mesmo tempo, situagdo que voltara a se
repetir, nesse mesmo dia, as

(A) 17h 30min.

(B) 16h 30min.

(C) 17 horas.

(D) 18 horas.

(E) 18h 30min.

Para encontrar o proximo momento em que os avies das
trés companhias voltardo a chegar juntos, precisamos calcular o
minimo multiplo comum dos intervalos de chegada: 20, 30 e 44
minutos.

20, 30, 44
10, 15, 22
5,15, 11
5,5,11
1,1,11 11

1

gu W NN

Os fatores primos sdo: 2%, 3,5 e 11.

Portanto, o MMC(20,30,44)=2%.3.5.11 =660

Encontramos a resposta em minutos: 660 minutos. No en-
tanto, como queremos saber o hordrio exato em que os avides
voltardo a se encontrar, precisamos converter esse valor para ho-
ras. Sabemos que 1 hora equivale a 60 minutos. Entdo

660/ 60 =11 horas

Os aviBes das trés companhias voltardo a chegar juntos apds
11 horas. Como o primeiro encontro ocorreu as 7 horas, basta
somar 11 horas para encontrar o préximo horario de chegada

¢ conjunta:

11+ 7 =18 horas
Resposta: Alternativa D.

a ,,,,,,,,,,




MATEMATICA

RAZAO E PROPORGAO H

Frequentemente nos deparamos com situagdes em que
é necessaio comparar grandezas, medir variagdes e entender
como determinadas quantidades se relacionam entre si. Para
isso, utilizamos os conceitos de razdo e proporg¢do, que permitem
expressar de maneira simples e eficiente essas relagoes.

RAZAO

A razdo é uma maneira de comparar duas grandezas por
meio de uma divisdo. Se temos dois nUmeros a e b (com b#0), a
razdo entre eles é expressa por a/b ou a:b. Este conceito é utiliza-
do para medir a relagdo entre dois valores em diversas situacdes,
como a comparagdo entre homens e mulheres em uma sala, a
relagdo entre distancias percorridas e tempo, entre outros.

Exemplo:
Em uma sala de aula ha 20 rapazes e 25 mogas. A razdo entre
o numero de rapazes e mogas é dada por:

20 4

25 5
Portanto, a razdo é 4:5.

Razoes Especiais
Algumas razGes sdo usadas em situagOes praticas para ex-
pressar comparagoes especificas:

- Velocidade Média: A razdo entre a distancia percorrida e o
tempo gasto, representada por:

Distancia
Velocidade Média = ——————

Tempo
- Densidade Demografica: A razdo entre o niumero de habi-

tantes e a drea de uma regido, dada por:

Populaca
Densidade Demografica = M

Area (k.m2 )

- Escalas: Usada para representar a proporg¢do entre o ta-
manho real de um objeto e sua representagdo em um mapa ou
desenho, como:

Tamanho no mapa
Escala = ——
Tamanho real

PROPORCAO

Uma proporg¢do é uma igualdade entre duas razoes. Se te-
mos duas razdes A\B e C\D, dizemos que elas estdo em propor-
¢ao se:

b=
w]Re

Esse conceito é frequentemente utilizado para resolver pro-
blemas em que duas ou mais relagdes entre grandezas sdo iguais.
A propriedade fundamental das proporgdes é que o produto dos
extremos é igual ao produto dos meios, ou seja:

AxD=Bx=xC

Exemplo:
Suponha que 3/4 esteja em propor¢do com 6/8. Verificamos
se ha proporgdo pelo produto dos extremos e dos meios:
3x8=4x6
Como 24 = 24, a proporgao é verdadeira.

Exemplo:
Determine o valor de X para que a razdo X/3 esteja em pro-
por¢do com 4/6. Montando a propor¢ao:
X 4

3 6
Multiplicando os extremos e os meios:
6X=3x4
6X =12
X=2

Propriedades das Proporcoes

Além da propriedade fundamental, as propor¢des possuem
outras propriedades que podem facilitar a resolu¢do de proble-
mas. Algumas das mais importantes sao:

- Soma ou diferenga dos termos: A soma (ou diferenca) dos
dois primeiros termos esta para o primeiro (ou segundo) termo
assim como a soma (ou diferenga) dos dois Ultimos termos esta
para o terceiro (ou quarto) termo. Por exemplo:

A+B C+D
B D

- Soma ou diferenga dos antecedentes e consequentes: A
soma (ou diferenga) dos antecedentes esta para a soma (ou di-
ferenga) dos consequentes, assim como cada antecedente esta
para seu respectivo consequente:

AvrCc A
B+D B
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NOCOES DE INFORMATICA

CONHECIMENTOS SOBRE PRINCiPIOS BASICOS DE IN-
FORMATICA

Ainformatica, ou ciéncia da computacdo, é a dreadedicadaao
processamento automatico da informagdo por meio de sistemas
computacionais. Seu nome, derivado da fusdo das palavras

“informacgdo” e “automatica”, reflete o objetivo principal: utilizar

computadores e algoritmos para tratar, armazenar e transmitir :
. contra acesso ndo autorizado, roubo, danos e outros tipos de

. ameagas.

dados de forma eficiente e precisa.

A evolucdo da informatica comegou com dispositivos de
calculo simples, como o dbaco, e avangou significativamente ao
longo dos séculos. No século 17, Blaise Pascal criou a Pascaline,
uma das primeiras calculadoras mecanicas. J& no século 19,
Charles Babbage projetou a Maquina Analitica, precursora dos
computadores modernos. Ada Lovelace, sua colaboradora,

escreveu o primeiro algoritmo destinado a ser executado por
uma maquina, tornando-se a primeira programadora da histéria.
No século 20, a informatica passou por transformagdes

revoluciondrias. Surgiram os primeiros computadores eletronicos,
como o ENIAC, que usava valvulas para realizar calculos em
grande velocidade. A invengdo do transistor e dos circuitos
integrados possibilitou a criacdo de computadores menores
e mais rapidos, e, com a chegada dos microprocessadores, os
computadores pessoais comegaram a se popularizar.

Hoje, a

avangados de inteligéncia artificial. A area segue em constante
inovagdo, impulsionando mudangas significativas em como nos
comunicamos, trabalhamos e interagimos com o mundo ao
nosso redor.

FUNDAMENTOS DE INFORMATICA

— Computador: é uma mdquina capaz de receber, armazenar, :

processar e transmitir informagdes. Os computadores modernos
. transagBes em ambientes corporativos e institucionais, como

sdo compostos por hardware (componentes fisicos, como
processador, memdria, disco rigido) e software (programas e
sistemas operacionais).

—Hardware e Software: hardware refere-se aos componentes
fisicos do computador, enquanto o software refere-se aos
programas e aplicativos que controlam o hardware e permitem
a execucdo de tarefas.

— Sistema Operacional: é um software fundamental que
controla o funcionamento do computador e fornece uma

interface entre o hardware e os programas. Exemplos de sistemas :

operacionais incluem Windows, macOS, Linux, iOS e Android.

— Periféricos: sdo dispositivos externos conectados ao
computador que complementam suas funcionalidades, como
teclado, mouse, monitor, impressora, scanner, alto-falantes,
entre outros.

ol

informatica permeia praticamente todos os

aspectos da vida cotidiana, desde smartphones até sistemas '
¢ computagdo avancgadas, incluindo acesso a Internet, aplicativos
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— Armazenamento de Dados: refere-se aos dispositivos de

. armazenamento utilizados para guardar informagdes, como
- discos rigidos (HDs), unidades de estado sélido (SSDs), pen drives,

cartoes de memoria, entre outros.

— Redes de Computadores: sdo sistemas que permitem a
comunicacdo entre computadores e dispositivos, permitindo o
compartilhamento de recursos e informagdes. Exemplos incluem
a Internet, redes locais (LANs) e redes sem fio (Wi-Fi).

Seguranga da Informagao: Refere-se as medidas e préticas
utilizadas para proteger os dados e sistemas de computadores

TIPOS DE COMPUTADORES

— Desktops: sdo computadores pessoais projetados para
uso em um unico local, geralmente composto por uma torre
ou gabinete que contém os componentes principais, como
processador, memoria e disco rigido, conectados a um monitor,
teclado e mouse.

— Laptops (Notebooks): sdo computadores portateis
compactos que oferecem as mesmas funcionalidades de um
desktop, mas sdo projetados para facilitar o transporte e o uso
em diferentes locais.

—Tablets: sdo dispositivos portateis com tela sensivel ao toque,
menores e mais leves que laptops, projetados principalmente
para consumo de conteudo, como navegagao na web, leitura de
livros eletrdnicos e reproducdo de midia.

—Smartphones: sdo dispositivos mdveis com capacidades de

de produtividade, cameras de alta resolucdo, entre outros.

— Servidores: sdo computadores projetados para fornecer
servicos e recursos a outros computadores em uma rede, como
armazenamento de dados, hospedagem de sites, processamento
de e-mails, entre outros.

—Mainframes: sdo computadores de grande porte projetados
para lidar com volumes massivos de dados e processamento de

bancos, companhias aéreas e agéncias governamentais.

— Supercomputadores: sdo os computadores mais poderosos
e avangados, projetados para lidar com cdlculos complexos e
intensivos em dados, geralmente usados em pesquisa cientifica,
modelagem climatica, simulag¢des e analise de dados.

a ‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘
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DISPOSITIVOS DE ARMAZENAMENTO. PERIFERICOS DE
UM COMPUTADOR

O hardware sdo as partes fisicas de um computador. Isso
inclui a Unidade Central de Processamento (CPU), unidades de
armazenamento, placas mae, placas de video, memdria, etc..
Outras partes extras chamados componentes ou dispositivos

NOCOES DE INFORMATICA

e as letras aparecerem no monitor do PC, etc. A velocidade de

. um processador estd relacionada a velocidade com que a CPU é
- capaz de fazer os célculos.

periféricos incluem o mouse, impressoras, modems, scanners, :

cameras, etc.

Para que todos esses componentes sejam
apropriadamente dentro de um computador, é necessdrio que a
funcionalidade de cada um dos componentes seja traduzida para
algo pratico. Surge entdo a fungdo do sistema operacional, que
faz o intermédio desses componentes até sua fungdo final, como,
por exemplo, processar os calculos na CPU que resultam em
uma imagem no monitor, processar os sons de um arquivo MP3

usados

e mandar para a placa de som do seu computador, etc. Dentro

do sistema operacional vocé ainda tera os programas, que d30 |35 ysam eletricidade. Essa eletricidade usada tem como

funcionalidades diferentes ao computador.

— Gabinete

Também conhecido como torre ou caixa, é a estrutura que
abriga os componentes principais de um computador, como a
placa-mde, processador, memodria RAM, e outros dispositivos
internos. Serve para proteger e organizar esses componentes,
além de facilitar a ventilagao.

Gabinete

— Processador ou CPU (Unidade de Processamento Central)
E o cérebro de um computador. E a base sobre a qual é
construida a estrutura de um computador. Uma CPU funciona,

: do computador,

basicamente, como uma calculadora. Os programas enviam

calculos para o CPU, que tem um sistema proprio de “fila” para | = - =>7% )
distribuicdo dos célculos para o CPU, conectando todos os

fazer os calculos mais importantes primeiro, e separar também
os calculos entre os nucleos de um computador. O resultado
desses calculos é traduzido em uma ag¢do concreta, como por
exemplo, aplicar uma edi¢gdo em uma imagem, escrever um texto

B
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CPU

— Cooler
Quando cada parte de um computador realiza uma tarefa,

uma consequéncia a geragdo de calor, que deve ser dissipado
para que o computador continue funcionando sem problemas
e sem engasgos no desempenho. Os coolers e ventoinhas sdo
responsaveis por promover uma circulacdo de ar dentro da case
do CPU. Essa circulagdo de ar provoca uma troca de temperatura
entre o processador e o ar que ali estd passando. Essa troca
de temperatura provoca o resfriamento dos componentes
mantendo seu funcionamento intacto e
prolongando a vida util das pegas.

Cooler

— Placa-mae
Se o CPU é o cérebro de um computador, a placa-mae

: é o esqueleto. A placa mde é responsavel por organizar a

outros componentes externos e internos ao processador. Ela
também é responsdvel por enviar os resultados dos calculos para
seus devidos destinos. Uma placa mae pode ser on-board, ou
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seja, com componentes como placas de som e placas de video — Placas de video
fazendo parte da propria placa méde, ou off-board, com todos os Sdo dispositivos responsaveis por renderizar as imagens
componentes sendo conectados a ela. . para serem exibidas no monitor. Elas processam dados graficos

e os convertem em sinais visuais, sendo essenciais para jogos,
edicdo de video e outras aplicagOes graficas intensivas.

Placa de video

— Meméria RAM
Random Access Memory ou Memoria de Acesso Randémico
é uma memdria volatil e rapida que armazena temporariamente
= b ' i os dados dos programas que estdo em execu¢do no computador.
Placa-mée . Ela perde o contetido quando o computador é desligado.

i

— Fonte

A fonte de alimentagdo é o componente que fornece energia
elétrica para o computador. Ela converte a corrente alternada
(AC) da tomada em corrente continua (DC) que pode ser usada
pelos componentes internos do computador.

Memdria RAM

— Memoéria ROM
Read Only Memory ou Memdria Somente de Leitura é
uma memodria ndo volatil que armazena permanentemente
as instrucdes basicas para o funcionamento do computador,
. como o BIOS (Basic Input/Output System ou Sistema Basico de
. Entrada/Saida). Ela ndo perde o contetido quando o computador
é desligado.

— Memoéria cache
Esta é uma memdria muito rapida e pequena que armazena
temporariamente os dados mais usados pelo processador, para
acelerar o seu desempenho. Ela pode ser interna (dentro do
- processador) ou externa (entre o processador e a memoria RAM).

Fonte
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— Barramentos — Periféricos de entrada e saida: Dispositivos que
Os barramentos sdo componentes criticos em computadores | podem receber dados do computador e enviar dados para ele,
que facilitam a comunicagdo entre diferentes partes do sistema, | como drives de disco, monitores touchscreen e modems.
como a CPU, a memodria e os dispositivos periféricos. Eles sdo
canais de comunicagdo que suportam a transferéncia de dados.
Existem varios tipos de barramentos, incluindo:

— Barramento de Dados: Transmite dados entre a CPU,
a memdria e outros componentes.

— Barramento de Endereg¢o: Determina o local de
memdria a partir do qual os dados devem ser lidos ou para o
qual devem ser escritos.

— Barramento de Controle: Carrega sinais de controle
que dirigem as operag¢des de outros componentes.

— Periféricos de entrada, saida e armazenamento
Sdo dispositivos externos que se conectam ao computador

para adicionar funcionalidades ou capacidades. Periféricos de entrada e saida
Sdo classificados em:
— Periféricos de entrada: Dispositivos que permitem — Periféricos de armazenamento: dispositivos usados
ao usuario inserir dados no computador, como teclados, mouses, | para armazenar dados de forma permanente ou temporaria,
scanners e microfones. . como discos rigidos, SSDs, CDs, DVDs e pen drives.

Periféricos de armazenamento

MS-WINDOWS 10: CONFIGURACOES, CONCEITO DE PAS-
TAS, DIRETORIOS, ARQUIVOS E ATALHOS, AREA DE TRA-
BALHO, AREA DE TRANSFERENCIA, MANIPULAGAO DE
ARQUIVOS E PASTAS, USO DOS MENUS, PROGRAMAS
E APLICATIVOS, INTERACAO COM O CONJUNTO DE
APLICATIVOS MS-OFFICE 2013 E 2016

Periféricos de entrada

— Periféricos de saida: Dispositivos que permitem ao
computador transmitir dados para o usudrio, como monitores,
impressoras e alto-falantes. ‘

O Windows 10 é um sistema operacional desenvolvido pela
Microsoft, parte da familia de sistemas operacionais Windows NT.
Lancado em julho de 2015, ele sucedeu o Windows 8.1 e trouxe
uma série de melhorias e novidades, como o retorno do Menu
Iniciar, a assistente virtual Cortana, o navegador Microsoft Edge

. e a funcionalidade de mdltiplas dreas de trabalho. Projetado

. para ser rapido e seguro, o Windows 10 é compativel com uma
ampla gama de dispositivos, desde PCs e tablets até o Xbox e
dispositivos loT.

Periféricos de saida
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO

O DIREITO A EDUCACAO E A FUNGCAO SOCIAL DA ESCO-
LA; LEGISLAGAO EDUCACIONAL

DIREITO A EDUCAGAO

O direito a educa¢do é um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento humano e social, sendo considerado essencial

tuidade do ensino publico e a valorizagdo dos profissionais da
educacdo. Esses principios visam criar uma base para uma educa-

. ¢do de qualidade, inclusiva e equitativa, promovendo a igualdade

para a construgdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e de-
. sobre seus direitos e deveres e de participar ativamente da vida

. politica e social. Dessa forma, a educacdo é um fator decisivo na

mocratica.

No Brasil, o reconhecimento desse direito evoluiu ao longo

de décadas e culminou com seu fortalecimento na Constitui¢do
Federal de 1988, a qual promove a educagdo a um status de di-
reito social e dever do Estado e da familia, com o objetivo de
garantir a todos o acesso a instrugdo, desenvolvimento e preparo
para o exercicio da cidadania.

— Contextualizagao Histdrica do Direito a Educagao

A trajetdria histérica do direito a educagdo no Brasil reve- :

la uma série de avangos e desafios. Nos periodos anteriores a
Constituicdo de 1988, a educacgdo era tratada de forma limitada
e, muitas vezes, excludente, refletindo as desigualdades socioe-
condmicas e regionais que marcam o pais. Com a Constitui¢do de
1934, pela primeira vez, a educagao foi inserida como um direito
social, mas o alcance e a implementagdo desse direito eram res-
tritos e focalizados em grupos especificos da populagdo.

Nas constitui¢des seguintes, houve algum avang¢o no papel

de oportunidades entre os cidad3os.

O Impacto Social e Econdmico do Direito a Educacdo

Além de ser um direito em si, a educag¢do exerce um papel
instrumental na promogdo de outros direitos e no desenvolvi-
mento sustentavel do pais. Uma populagdo educada tem maior
capacidade de acesso ao mercado de trabalho, de se informar

promocao da justica social e na redugdo de desigualdades.

O impacto econémico do direito a educagdo também é sig-
nificativo: a formagdo de uma forga de trabalho qualificada con-
tribui para o crescimento econémico e para a inovagdo, bene-
ficiando o desenvolvimento sustentavel e a competitividade do
pais no cenario global. Investir em educagdo é, portanto, um dos

. principais caminhos para reduzir desigualdades regionais e so-
i ciais, combatendo a pobreza e melhorando as condi¢des de vida

da populagao.

Desafios na Concretizacdo do Direito a Educagao

Embora o direito a educacdo esteja assegurado pela legis-
lagdo, sua implementagdo enfrenta desafios considerdveis. A
desigualdade regional, a evasdo escolar, a falta de infraestru-

. tura adequada e as disparidades na qualidade de ensino entre
i as redes publica e privada sdo barreiras persistentes. O acesso

do Estado em relagdo a educagdo, mas ainda sem a estrutura :

necessaria para tornar o direito universal e igualitdrio. Foi com
a Constituicdo de 1988 que o direito a educagdo ganhou forga
e amplitude, tornando-se um direito universal, gratuito e obri-
gatdrio na educagdo basica, consolidado como um dos direitos
fundamentais da populagdo. Essa mudanga foi decisiva para esta-
belecer a educagdao como direito de todos e criar diretrizes para
politicas educacionais inclusivas e acessiveis.

Educagdo como Direito Fundamental

Na Constituicdo de 1988, o direito a educagdo é tratado no
Titulo Il, Capitulo Ill, que abrange os direitos sociais, e detalhado
no Titulo VIII, Capitulo Ill, dedicado a ordem social. O Artigo 205
define a educagdo como “direito de todos e dever do Estado e da
familia”, com a finalidade de assegurar o pleno desenvolvimen-

a educacdo infantil e ao ensino superior ainda ndo é universal,
e problemas como a valorizagdo dos profissionais da educagdo
e o financiamento adequado do setor educacional continuam a
exigir atencao prioritdria.

Para lidar com esses desafios, politicas publicas tém sido im-
plementadas com o objetivo de universalizar o acesso e melhorar
a qualidade do ensino. Programas como o FUNDEB (Fundo de

. Manutengio e Desenvolvimento da Educag3o Bésica), o Progra-
- ma Nacional do Livro Didatico (PNLD), e o Bolsa Familia (reformu-
lado como Auxilio Brasil) buscam garantir condi¢Ges para que o

to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

educagao é um direito bdsico, sendo essencial para a autonomia

e a dignidade da pessoa, além de servir como meio de inclusdo e
mobilidade social.

O Artigo 206 da Constituicdo destaca os principios funda-
mentais que devem guiar a educagdo nacional, incluindo a igual-
dade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola, a gra-
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direito a educacdo seja de fato acessivel a todos.

O direito a educagao no Brasil é fruto de um longo proces-
so de lutas e conquistas, consolidado na Constituicdo Federal de
1988 e fortalecido por diversas leis complementares e politicas
publicas. Esse direito é essencial ndo apenas para o desenvolvi-
mento pessoal de cada individuo, mas também para a constru-

qualificagdo para o trabalho. Este dispositivo estabelece que a ¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

No entanto, a efetivagdo desse direito requer um compro-
misso continuo de todos os setores da sociedade e do governo,
para superar os obstaculos que ainda limitam seu alcance e ga-
rantir que todos possam usufruir de uma educagdo de qualidade.
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO -~

— A Constitui¢do Federal de 1988 e o Direito a Educagdo

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco na
garantia dos direitos sociais no Brasil, incluindo o direito a edu-
cagdo. Conhecida como a “Constituicao Cidada”, ela estabeleceu
uma nova ordem social ao assegurar direitos fundamentais, es-
pecialmente para grupos historicamente marginalizados.

No campo educacional, a Constituicdo de 1988 estabelece
a educac¢do como direito de todos, devendo ser promovida pelo
Estado em colaboragdao com a familia, e fixou principios e obriga-
¢Oes que orientam o sistema educacional brasileiro. Esses dispo-
sitivos servem de base para a formulagdo de politicas publicas e
para a regulamentagdo das leis complementares e infraconstitu-
cionais na area da educacao.

O Artigo 205: Educagdo como Direito Fundamental

O Artigo 205 da Constituicdo é o ponto de partida para a de-
finicdo do direito a educacgdo, estabelecendo-a como um direito
de todos e um dever do Estado e da familia. Segundo o artigo, a
educagdo tem como finalidade o pleno desenvolvimento da pes-
soa, 0 preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho. Esse dispositivo coloca a educagdo no centro do de-
senvolvimento humano e social, reconhecendo sua importancia
para a promogdo da igualdade e para a formagdo de cidaddos
criticos e ativos.

“A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
(CF/88, Art. 205)

Esse artigo reflete o compromisso constitucional com uma
educagdo que vai além da instrugdo académica, abrangendo as-
pectos de desenvolvimento integral e inclusdo social. Assim, a
educacado é reconhecida como direito social essencial, com papel
estratégico na redugdo das desigualdades e no fortalecimento da
democracia.

O Artigo 206: Principios para o Ensino no Brasil

O Artigo 206 detalha os principios fundamentais que devem
orientar o sistema educacional brasileiro. Esses principios sdo di-
retrizes para garantir um ensino de qualidade e acessivel para
todos, incluindo:

— Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola: Busca eliminar as barreiras de acesso e combater a eva-
sdo escolar, assegurando que todos, sem discriminagdo, tenham
as mesmas oportunidades de aprender.

— Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber: Este principio visa proteger a au-
tonomia intelectual e incentivar o pluralismo de ideias, condi¢do
essencial para uma educagdao democratica.

— Gratuidade do ensino ptblico em estabelecimentos ofi-
ciais: A educagdo publica gratuita é um pilar para garantir que
todos os cidaddos tenham acesso ao ensino basico sem custo.

— Valorizacdo dos profissionais da educagdo: Inclui condi-
¢Oes justas de trabalho e remuneragdo para os educadores, re-
conhecendo a importancia de sua fun¢do para a qualidade do
ensino.

— Gestdao democratica do ensino publico: Esse principio
promove a participa¢do da comunidade escolar, incluindo pais,
alunos e professores, nas decisdes administrativas e pedagdgicas
das escolas.

Esses principios foram elaborados para assegurar que o sis-
tema educacional brasileiro seja inclusivo, democratico e orienta-
do para a formagao integral dos individuos. Eles também servem
como guia para a formulacdo das politicas publicas educacionais
e para a gestdo de escolas em todos os niveis.

O Artigo 208: Obrigacdes do Estado com a Educagao

O Artigo 208 especifica os deveres do Estado em relagdo ao
direito a educacdo, estabelecendo um conjunto de garantias que
devem ser asseguradas para toda a populagdo. Entre as princi-
pais disposi¢bes, destacam-se:

— Ensino fundamental obrigatério e gratuito dos 4 aos 17
anos: A Constituicdo determina que o Estado deve garantir a
oferta de ensino fundamental para todos. Posteriormente, esse
direito foi estendido para abranger também a educacdo infantil
e o ensino médio, compondo o ciclo de educagdo basica obriga-
toria.

— Atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia: O artigo assegura o direito de acesso a educagdo
inclusiva para pessoas com deficiéncia, promovendo o atendi-
mento especializado nas escolas e a adapta¢do de materiais e
metodologias.

— Progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito: A
Constituigdo estimula a expansdo do ensino médio, com o objeti-
vo de universalizar o acesso e garantir que a educagdo basica seja
concluida por todos.

— Oferecimento de educacgdo infantil em creches e pré-es-
colas: O Estado deve assegurar vagas em creches e pré-escolas
para a populagdo de até cinco anos de idade, reconhecendo a
importancia do desenvolvimento infantil.

— Acesso a escola publica préxima da residéncia: Essa obri-
gacdo visa reduzir as barreiras fisicas e garantir que todos tenham
acesso a uma escola adequada e proxima, o que é especialmente
relevante em areas rurais e periféricas.

Esses dispositivos refletem um compromisso com a educa-
¢do como um direito essencial, determinando que o Estado tem
aresponsabilidade de assegurar a sua efetividade para todos, em
especial para os mais vulneraveis.

Impacto dos Dispositivos Constitucionais na Legislagdo
Complementar

A partir dos artigos da Constituicao, leis complementares e
normas infraconstitucionais foram criadas para regulamentar e
efetivar o direito a educag¢do. Um exemplo central é a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a qual detalha a or-
ganizac¢do e os principios do sistema educacional brasileiro, bem
como o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que estabelece metas
de desenvolvimento e qualidade para o setor educacional em um
periodo de dez anos.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) também incor-
pora os dispositivos constitucionais relativos ao direito a educa-
¢do, com foco nas garantias de acesso e permanéncia na escola
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para criangas e adolescentes. Essas normas sdo fundamentais
para assegurar a implementacdo efetiva do direito a educacdo,
orientando as agOes dos governos federal, estadual e municipal.

A Constituicdo de 1988 representa uma conquista importan-
te para o direito a educagao no Brasil, oferecendo uma estrutu-
ra ampla e detalhada que norteia as politicas e agdes do Estado
para garantir a universalizacdo e a qualidade do ensino. Os dispo-
sitivos constitucionais ndo apenas formalizam a educagdo como
um direito fundamental, mas também fornecem diretrizes para a
criagdo de um sistema educacional inclusivo e democratico.

Embora o arcabouco legal seja robusto, desafios ainda exis-
tem na implementagdo plena desses direitos, como as desigual-
dades regionais, a necessidade de infraestrutura e a valorizacdo
dos profissionais de educagdo. O cumprimento efetivo dos pre-
ceitos constitucionais continua a ser um dos principais objetivos
da politica educacional brasileira, exigindo compromisso e inves-
timentos consistentes para assegurar que a educagdo se torne,
de fato, um direito acessivel a todos os brasileiros.

— Normas Internacionais e Compromissos do Brasil em
Educagdo

O Brasil é signatdrio de uma série de normas internacionais
e tratados que reforgam o compromisso com a garantia do direi-
to a educagdo de qualidade, inclusiva e acessivel a todos. Esses
compromissos internacionais, alinhados a legislagdo nacional,
orientam politicas publicas e estratégias educacionais.

Ao aderir a convengdes e declaragbes globais, o pais busca
melhorar o sistema educacional e responder as demandas sociais
e econdmicas do mundo contemporaneo, promovendo o desen-
volvimento sustentavel, a igualdade de género, a erradicagdo da
pobreza e a inclusdo social.

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948)

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), ado-
tada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) em 1948, é um
dos marcos histéricos no reconhecimento do direito a educagao.
No seu Artigo 26, a declaracdo afirma que a educacgdo é um di-
reito fundamental e deve ser gratuita, pelo menos nos niveis ele-
mentares e fundamentais. Ela também destaca a importancia da
educagdo para o pleno desenvolvimento da personalidade hu-
mana e para o fortalecimento do respeito pelos direitos huma-
nos e pela liberdade.

“Toda pessoa tem direito a educagdo. A educagdo serd gra-
tuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A ins-
trugdo elementar serd obrigatéria.” (DUDH, Art. 26)

Esse compromisso internacional influenciou a Constitui¢do
Brasileira de 1988, que também prevé a obrigatoriedade e gratui-
dade do ensino fundamental, consolidando o direito a educagdo
como um principio fundamental da sociedade brasileira.

Convengao sobre os Direitos da Crianga (1989)

A Convengao sobre os Direitos da Crianga, adotada pela ONU
em 1989 e ratificada pelo Brasil em 1990, é um dos instrumentos
legais mais importantes para a protecdo dos direitos das crian-
¢as, incluindo o direito a educagdo. O documento estabelece que
os Estados Partes devem assegurar o direito das criangas a edu-
cacdo e promover a igualdade de oportunidades.
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Entre os pontos fundamentais dessa convengao para a edu-
cagao estao:

— Educagdo Primaria Obrigatéria e Gratuita: Os paises sig-
natarios, incluindo o Brasil, devem garantir o acesso gratuito a
educacgdo primaria para todas as criangas, sem discriminagao.

— Desenvolvimento Integral: A educagdo deve visar o desen-
volvimento completo das capacidades da crianga e o fortaleci-
mento do respeito aos direitos humanos, a identidade cultural e
ao meio ambiente.

— Protegao contra a Evasdo Escolar e Trabalho Infantil: Os
Estados devem adotar medidas para evitar a evasdo escolar e
proteger as criangas do trabalho infantil, assegurando seu direito
ao aprendizado.

A Convencdo sobre os Direitos da Crianga foi fundamental
para a elaborag¢do do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
no Brasil, que define a educagdo como um direito prioritario e
estabelece mecanismos para proteger e promover o acesso das
criangas a escola.

Declara¢do Mundial sobre Educagao para Todos — Jomtien
(1990) e o Marco de Agado de Dakar (2000)

A Declaragdao Mundial sobre Educagdo para Todos foi ela-
borada na Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, em 1990, com
0 objetivo de promover a educagdo basica universal. Esse do-
cumento inspirou os governos a ampliar o acesso e melhorar a
qualidade da educacgdo, principalmente em paises com maiores
desigualdades educacionais. O Brasil aderiu a essa declaragdo,
comprometendo-se a implementar politicas voltadas para a uni-
versalizagdo do ensino basico e a redugdo das desigualdades.

O compromisso foi reforcado em 2000, com o Marco de
Acdo de Dakar, que reafirmou as metas da Educacdo para Todos
e estabeleceu objetivos concretos para a expansdo da educagdo
basica e para a melhora do acesso e da qualidade da educagdo
até 2015. No Brasil, esses compromissos influenciaram a criagdo
de programas de inclusdo educacional e de politicas para reduzir
a evasdo escolar e melhorar o desempenho dos alunos.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e a Agen-
da 2030

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), langa-
dos pela ONU em 2015, sdo uma agenda global com 17 objetivos
a serem alcangados até 2030. O ODS 4 é especificamente volta-
do para a educagdo, com o objetivo de “assegurar a educagdo
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos”. As metas do ODS
4 s3ao amplas e cobrem desde o acesso a educagdo basica até a
qualidade do ensino e a formagdo continuada.

Algumas das metas do ODS 4 incluem:

- Universalizacdo do Ensino Basico de Qualidade: Visa ga-
rantir que todas as criangas completem a educagdo bdasica gratui-
ta, equitativa e de qualidade.

— Acesso lgualitario ao Ensino Técnico e Superior: Incentiva
o aumento da disponibilidade de educagdo técnica, profissional e
superior acessivel para todos, incluindo grupos minoritarios.

—Formagao e Valorizacdo de Professores: Destaca a necessi-
dade de investir em professores qualificados, que sdo fundamen-
tais para garantir a qualidade da educacao.

a ,,,,,,,,,,,,



CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGCAO

O Brasil incorporou as metas do ODS 4 ao Plano Nacional de
Educac¢do (PNE) e desenvolveu politicas publicas voltadas para o
cumprimento dessas metas. O PNE, com suas metas e diretrizes
até 2024, foi alinhado para promover uma educagao inclusiva e
de qualidade, em linha com os ODS, especialmente no que se
refere a universalizagdo do ensino fundamental e médio.

Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006)

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficién-
cia, adotada pela ONU em 2006 e ratificada pelo Brasil em 2008,
reafirma que a educagdo é um direito fundamental de todas as
pessoas e deve ser oferecida sem discriminagdo. A convencgao de-
fende a educacdo inclusiva, ou seja, o acesso de pessoas com de-
ficiéncia a educagdo em escolas regulares, promovendo o direito
a igualdade e a um ambiente inclusivo e acessivel.

Para implementar esse compromisso, o Brasil passou a ado-
tar politicas para a educagdo inclusiva, como a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), que estabelece o direito de pes-
soas com deficiéncia de serem matriculadas na rede regular de
ensino e de receber apoio especializado quando necessario. A
conven¢do também orienta a formagdo de professores para
atender estudantes com deficiéncia e a adaptacdo de contelddos
e metodologias para tornar o ensino acessivel.

Declaragao de Incheon e Educagdo 2030 (2015)

A Declaragdo de Incheon, adotada na Coreia do Sul em 2015,
reforca o compromisso da comunidade internacional com a edu-
cagdo de qualidade, equitativa e inclusiva, promovendo a apren-
dizagem ao longo da vida. Essa declaragdo é base para a imple-
mentac¢do dos objetivos de educacdo estabelecidos na Agenda
2030. O documento destaca a importancia de ampliar o acesso a
todos os niveis de educacdo, especialmente para grupos vulnera-
veis, e defende a integragao da educagdo como fator de desen-
volvimento sustentavel.

No Brasil, a Declaragdo de Incheon influenciou a formulagdo
de politicas de expansdo do ensino médio e da educagdo pro-
fissional e tecnoldgica, além de programas de apoio a jovens e
adultos para a conclusdo do ensino bdasico.

Os compromissos internacionais assumidos pelo Brasil refle-
tem aintengdo do pais em promover uma educagao de qualidade
e acessivel a todos, alinhada aos principios de inclusdo, equidade
e desenvolvimento sustentdvel. Esses tratados e declaragdes in-
fluenciam diretamente as politicas publicas nacionais e fortale-
cem a base legislativa e institucional para a educa¢do no Brasil,
em conformidade com padrdes globais.

Entretanto, apesar de avangos significativos, o cumprimen-
to desses compromissos ainda enfrenta desafios no pais, como
as desigualdades regionais, a evasdo escolar e a falta de infraes-
trutura em algumas areas. Para consolidar o direito a educagdo
conforme os acordos internacionais, é essencial que o Brasil con-
tinue a investir em politicas publicas, programas de inclusdo e
valorizagdo dos profissionais de educagao, promovendo o desen-
volvimento de um sistema educacional verdadeiramente inclusi-
vo e eficaz para todos.

— Politicas Publicas e Programas Educacionais no Brasil

As politicas publicas e programas educacionais no Brasil sdo
fundamentais para a efetivagdo do direito a educagdo, confor-
me previsto na Constituicdo Federal de 1988 e nas leis comple-
mentares como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE).

Essas politicas visam garantir o acesso, a permanéncia e a
qualidade do ensino para todos, em especial para grupos em si-
tuagdo de vulnerabilidade.

Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagao Ba-
sica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB)

O FUNDEB é uma das politicas publicas mais importantes
para o financiamento da educagdo basica no Brasil, criado ini-
cialmente em 2006 e atualizado pela Lei n2 14.113/2020. Esse
fundo abrange desde a educagdo infantil até o ensino médio, e
é constituido por recursos provenientes de impostos estaduais e
municipais, complementados pelo governo federal para os esta-
dos que ndo atingem um investimento minimo por aluno.

— Objetivo: Garantir recursos para a manutencao e o desen-
volvimento do ensino e para a valorizagdo dos profissionais da
educacdo.

— Impacto: O FUNDEB é fundamental para reduzir as desi-
gualdades regionais no financiamento da educagdo, oferecendo
um padrdo minimo de qualidade e assegurando o pagamento do
piso salarial dos professores.

Plano Nacional de Educagdo (PNE)

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n2
13.005/2014, estabelece 20 metas a serem alcangadas em um
prazo de dez anos (até 2024) para melhorar a qualidade e o aces-
so a educagdo no Brasil. O PNE orienta a atuagdo de todas as
esferas de governo e define indicadores e estratégias especificas
para a educagdo basica, profissional e superior.

Principais metas do PNE:

- Universalizacdo da Educagdo Basica: Aumentar o acesso
e a permanéncia na educacdo infantil, ensino fundamental e en-
sino médio.

— Qualidade da Educagdo: Elevar o indice de Desenvolvi-
mento da Educagdo Basica (IDEB) e melhorar o desempenho dos
estudantes.

- Valorizagdo dos Profissionais da Educag¢do: Assegurar uma
politica de remuneragdo justa e formagdo continuada para os
professores.

— Ampliagao da Educagdo Integral: Oferecer educagdo em
tempo integral para aumentar o tempo de aprendizado e ativida-
des extracurriculares.

O PNE é essencial para o alinhamento das politicas educacio-
nais em todas as esferas administrativas, funcionando como uma
diretriz estratégica para o avango da educagdo no pais.

Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE)

O Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) é um
dos programas mais antigos da educac¢do brasileira, criado em
1955. Administrado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), o PNAE tem como objetivo fornecer alimenta-
¢do escolar gratuita e de qualidade a estudantes da rede publica
de educagado basica.
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No capitulo “Tornar a Educagao Inclusiva: Como Esta Tarefa

Deve Ser Conceituada?”, presente no livro “Tornar a Educagdo

Inclusiva”, publicado pela UNESCO em 2009, Mel Ainscow discute = Pel fundamental na promogdo de maior equidade e na redugdo

os desafios e as possibilidades de construcio de uma educacio ~dessas disparidades. A inclusdo, portanto, ndo beneficia apenas

verdadeiramente inclusiva. O autor argumenta que a inclusdo
educacional ndo pode ser vista apenas como um conjunto de po-
liticas e praticas voltadas para alunos com deficiéncia, mas sim
como uma abordagem ampla que busca garantir oportunidades
de aprendizagem para todos os estudantes, independentemente
de suas diferencas sociais, culturais, econémicas ou cognitivas.

ada em modelos padronizados que desconsideram a diversidade
dos alunos. Esse modelo tradicional parte do pressuposto de que
ha um padrdo ideal de estudante e que aqueles que ndo se en-
caixam nesse perfil precisam ser “ajustados” ou deslocados para
espacos especializados. No entanto, essa concep¢do vai contra o
principio da inclusdo, que propde a adaptagdo do sistema escolar

para atender a todos os alunos, e ndo a adaptagdo dos alunos ao

sistema escolar.

dida como um processo continuo de transformacdo da escola,
que envolve mudancas na cultura, nas politicas e nas praticas pe-
dagogicas. Ele critica abordagens que tratam a inclusdo apenas
como uma série de medidas pontuais, como a criagdo de salas de
recursos ou a inser¢do de professores especializados, sem modi-

ficar profundamente a estrutura da escola e sua visdo sobre a di- :
versidade. Para que a inclusdo seja efetiva, é necessario um com-
promisso coletivo para construir um ambiente escolar acessivel,

acolhedor e que valorize a participa¢do ativa de todos os alunos.

Outro ponto fundamental abordado por Ainscow é a neces-
sidade de um trabalho colaborativo dentro da escola. A inclusdo
ndo é responsabilidade exclusiva dos professores de educagdo
especial, mas sim de toda a equipe escolar. Os educadores preci-
sam compartilhar experiéncias, refletir sobre suas praticas e bus-

car solugdes conjuntas para atender as necessidades dos estu-
dantes. Além disso, a participagdo das familias e da comunidade relagdo as suas praticas e politicas.

é essencial para garantir que a escola seja um espaco verdadeira- :

mente inclusivo e democratico.

Ainscow também destaca que a educacgdo inclusiva ndo se
limita apenas a garantir a presencga fisica dos alunos na escola,
mas deve se preocupar com sua aprendizagem real e sua parti-
cipagdo ativa. Muitas vezes, alunos sdo matriculados em escolas
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regulares, mas ndo recebem suporte adequado para acompa-

. nhar as atividades, o que resulta em exclusdo dentro do préprio
- ambiente escolar. Para evitar isso, é necessério repensar as me-

todologias de ensino, tornando-as mais flexiveis e adaptaveis as
diferentes formas de aprendizagem.

Além disso, o autor enfatiza que a inclusdo educacional ndo
deve ser vista como um desafio isolado, mas sim como parte de
uma agenda mais ampla de justica social. Ele argumenta que a
desigualdade no acesso a educagdo é reflexo de desigualdades
estruturais presentes na sociedade, e que a escola tem um pa-

os alunos com deficiéncia ou aqueles que historicamente enfren-
tam barreiras no aprendizado, mas enriquece o ambiente escolar
como um todo, proporcionando interagdes mais diversas e am-
pliando as perspectivas de todos os envolvidos.

Ainscow também aborda as dificuldades e resisténcias en-
frentadas na implementa¢do de uma educagdo inclusiva. Muitas

Ainscow comeca sua anéalise destacando que, historicamen- escolas e professores ainda operam dentro de um modelo tradi-

te, a educacdo tem sido estruturada de forma excludente, base- - cional de ensino, e a falta de formac¢do adequada pode ser um

obstaculo para a adogdo de praticas mais inclusivas. Além disso,
a escassez de recursos materiais e humanos é um fator que pode
dificultar a transformacgdo das escolas em espacgos acessiveis para
todos. No entanto, o autor reforca que a inclusdo ndo depende
apenas de grandes investimentos financeiros, mas principalmen-
te de uma mudanga de mentalidade e de um compromisso genu-
ino com a valorizagdo da diversidade.

Para superar esses desafios, Ainscow sugere que as escolas

O autor ressalta que a educaco inclusiva deve ser enten- adotem uma abordagem baseada na experimentagdo e na refle-

xdo continua. Ele argumenta que ndo ha um modelo Unico de
educacdo inclusiva que possa ser aplicado em todas as escolas,
pois cada contexto tem suas particularidades. Dessa forma, as
instituicOes devem estar dispostas a testar novas praticas, apren-
der com os erros e buscar constantemente aprimorar suas estra-
tégias.

Em conclusdo, o autor reafirma que tornar a educagao inclu-
siva ndo é um objetivo que pode ser alcancado de maneira defini-
tiva, mas sim um processo continuo de transformacdo e aprimo-
ramento do sistema educacional. A inclusdo ndo se trata apenas
de garantir acesso a escola, mas de promover um ambiente de
aprendizagem em que todos os alunos tenham oportunidades
reais de desenvolver seu potencial. Para isso, é essencial que as
escolas, os professores, as familias e os gestores educacionais
trabalhem juntos, adotando uma postura critica e reflexiva em

O capitulo “Tornar a Educagdo Inclusiva: Como Esta Tarefa
Deve Ser Conceituada?” oferece uma visdo ampla e fundamen-
tada sobre os desafios e as possibilidades da inclusdo escolar,
sendo uma leitura essencial para educadores, gestores, formula-
dores de politicas publicas e pesquisadores da area da educagdo.
Ainscow enfatiza que a verdadeira inclusdo ndo é apenas uma
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questdo de acessibilidade fisica, mas sim um compromisso com a
construgdo de um sistema educacional mais justo, democratico e
capaz de atender as necessidades de todos os alunos.

ALAVARSE, OCIMAR MUNHOZ. A ORGANIZAGCAO DO EN-
SINO FUNDAMENTAL EM CICLOS: ALGUMAS QUESTOES.
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO, RIO DE JANEIRO, V.
14, P. 35-50, 2009

No artigo “A Organizagdo do Ensino Fundamental em Ciclos:
Algumas Questdes”, publicado na Revista Brasileira de Educagdo
(v. 14, p. 35-50, 2009), Ocimar Munhoz Alavarse discute a im-
plementagdo da organiza¢do em ciclos no Ensino Fundamental,
analisando seus objetivos, desafios e impactos no processo edu-
cacional. O autor apresenta uma reflexdo critica sobre essa for-
ma de organizagdo do ensino, que visa romper com a estrutura
seriada tradicional e promover uma aprendizagem mais flexivel
e continua.

A organizagdo em ciclos surgiu como uma alternativa ao mo-
delo tradicional de ensino seriado, no qual a progressao do aluno
ocorre anualmente, com reprovagdes em caso de desempenho
insuficiente. Esse modelo tem sido criticado por gerar altas taxas
de repeténcia e evasdo escolar, principalmente entre os estudan-
tes de camadas sociais mais vulneraveis. A proposta dos ciclos
busca superar esses problemas, garantindo que a aprendizagem
aconteca ao longo de periodos mais longos, geralmente de dois
ou trés anos, e ndo de forma fragmentada em séries anuais. Des-
sa forma, a progressdo dos alunos ocorre de maneira mais flexi-
vel, com énfase na continuidade do aprendizado e na valorizagdo
do desenvolvimento individual.

Um dos principais argumentos favordveis a adogdo dos ci-
clos é que o ensino tradicional, baseado na seriagdo rigida e na
reprovagao, contribui para a exclusdao escolar. Alavarse aponta
que a repeténcia, ao invés de ser um mecanismo para garantir
a aprendizagem, acaba reforcando desigualdades, desmotivando
os alunos e contribuindo para o abandono escolar. Na organiza-
¢do em ciclos, a ideia central é que os alunos tenham mais tempo
para desenvolver suas competéncias e superar dificuldades sem
serem penalizados por falhas pontuais. Assim, a escola assume
um papel mais inclusivo, respeitando os diferentes ritmos de
aprendizagem e oferecendo suporte continuo ao estudante.

No entanto, apesar dos avangos que a proposta de ciclos
traz em termos de democratiza¢do do ensino, o autor também
destaca desafios significativos na sua implementa¢do. Um dos
principais problemas enfrentados pelas escolas que adotaram
esse modelo é a falta de clareza nos critérios de avaliagdo e pro-
gressdo dos alunos. Como o sistema de ciclos elimina ou reduz
a reprovagdo, muitas vezes surgem dificuldades em definir pa-
rametros claros para medir o aprendizado dos estudantes. Em
algumas escolas, a auséncia de um acompanhamento eficaz faz
com que alunos avancem de um ciclo para outro sem terem con-
solidado os conhecimentos basicos necessarios, o que compro-
mete sua trajetdria escolar.

Outro desafio apontado por Alavarse é a necessidade de
reformulagdo das praticas pedagdgicas e da formagdo dos pro-
fessores. O ensino por ciclos exige uma abordagem diferente
daquela utilizada no modelo seriado, com metodologias mais fle-
xiveis, avaliagdes mais formativas e um acompanhamento mais
individualizado dos alunos. No entanto, muitos professores ndo
recebem a formacgdo adequada para atuar nesse modelo e aca-
bam reproduzindo praticas tradicionais dentro da nova estrutu-
ra. Isso faz com que, em alguns casos, a mudanga para o sistema
de ciclos seja apenas superficial, sem realmente transformar o
processo de ensino-aprendizagem.

O autor também discute a resisténcia de parte da sociedade
e dos proprios educadores a organizagdo em ciclos. Muitos pais
e professores enxergam a progressdo continuada — caracteristica
dos ciclos — como um mecanismo que reduz a exigéncia acadé-
mica e compromete a qualidade da educa¢do. Hd uma preocu-
pacdo de que, ao eliminar a reprovacdo, a escola deixe de cobrar
adequadamente o aprendizado dos alunos. Alavarse argumenta,
porém, que essa visdo é baseada em uma compreensdo equi-
vocada da proposta, pois o objetivo dos ciclos ndo é diminuir a
exigéncia, mas sim garantir que o aprendizado ocorra de forma
mais eficiente e menos excludente.

Outro ponto analisado no artigo é o impacto dos ciclos na
gestdo escolar e nas politicas educacionais. A mudanca para esse
modelo exige uma reestruturacdo no planejamento da escola,
na forma como os professores trabalham em equipe e na ma-
neira como a aprendizagem é acompanhada. Isso requer inves-
timentos em formac¢do docente, desenvolvimento de materiais
didaticos adequados e uma gestao pedagdgica mais integrada.
Em muitos casos, no entanto, a implementacao dos ciclos ocorre
sem que haja esse suporte adequado, o que dificulta sua efetiva-
¢do e gera resultados insatisfatorios.

Em suas consideragdes finais, Alavarse enfatiza que a organi-
zagdo do ensino em ciclos representa um avango importante para
tornar a escola mais democratica e reduzir os indices de exclu-
sdo escolar. No entanto, ele alerta que essa mudanga nao pode
se limitar a uma alteragdo estrutural, sem que haja uma trans-
formacdo efetiva nas praticas pedagdgicas e na cultura escolar.
Para que os ciclos realmente cumpram seu papel de promover
uma aprendizagem mais inclusiva e significativa, é necessario um
compromisso com a formagdo continua dos professores, a defi-
nigdo de estratégias eficientes de avaliagdo e o fortalecimento da
gestdo escolar.

O artigo “A Organizagdo do Ensino Fundamental em Ciclos:
Algumas Questdes” oferece uma analise critica e aprofundada
sobre os desafios e as possibilidades desse modelo educacional,
sendo uma leitura fundamental para educadores, gestores esco-
lares e formuladores de politicas educacionais. Alavarse destaca
que os ciclos, quando bem implementados, podem contribuir
para uma escola mais equitativa e eficiente, mas alerta que sua
adogdo requer mudancgas estruturais e pedagoégicas que vao
além da simples reorganizag¢do do tempo escolar.
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BARBOSA, MARIA CARMEN SILVEIRA. CULTURAS ES-
COLARES, CULTURAS DE INFANCIA E CULTURAS FAMI-
LIARES: AS SOCIALIZAGOES E A ESCOLARIZAGAO NO
ENTRETECER DESTAS CULTURAS. EDUCACAO & SOCIE-
DADE, CAMPINAS, V. 28, N. 100 — ESPECIAL, P. 1059-
1083, OUT. 2007

No artigo “Culturas Escolares, Culturas de Infancia e Cultu-
ras Familiares: As SocializagGes e a Escolarizagdo no Entretecer
Destas Culturas”, publicado na Revista Educac¢do & Sociedade (v.
28, n. 100, p. 1059-1083, outubro de 2007), Maria Carmen Sil-
veira Barbosa analisa as interagdes entre os diferentes contextos
culturais nos quais as criangas estdo inseridas, especialmente a
escola, a familia e os espagos proprios da infancia. A autora ar-
gumenta que a escolarizagdo ndo ocorre de maneira isolada, mas
sim em um campo de negociacGes e influéncias matuas, onde se
entrelagam valores, expectativas e praticas distintas.

Barbosa parte do conceito de cultura da infancia, entenden-
do-a como um conjunto de saberes, praticas e relagdes construi-
das pelas proprias criangas em suas interagGes sociais. Diferente
da visdo tradicional, que considera a infancia apenas como uma
fase preparatdria para a vida adulta, a autora enfatiza que as
criangas sdo agentes ativos na construgdo de suas culturas, de-
senvolvendo formas proéprias de se relacionar, brincar, aprender
e interpretar o mundo. Essas culturas infantis coexistem com as
culturas escolares e familiares, estabelecendo dinamicas que in-
fluenciam o processo de socializagdo e escolarizagao.

A cultura escolar, por sua vez, é caracterizada por normas,
rotinas e valores que moldam o funcionamento das instituicdes
de ensino. A escola opera dentro de um sistema de regras e obje-
tivos educacionais, que nem sempre coincidem com as experién-
cias e expectativas das criancas e de suas familias. Nesse sentido,
a autora destaca que a escola ndo é um espago neutro, mas sim
um ambiente que reflete concepgbes sociais sobre o que significa
ser crianga e como deve ocorrer o processo educativo.

Ja a cultura familiar representa o conjunto de praticas e va-
lores transmitidos dentro do ambiente doméstico, influenciados
por fatores sociais, econdmicos e histdricos. Barbosa ressalta que
as familias possuem diferentes concepgdes sobre a infancia e a
escolarizagdo, e essas visdes podem tanto se alinhar quanto en-
trar em conflito com as exigéncias da escola. Algumas familias,
por exemplo, valorizam fortemente a disciplina e o desempenho
académico, enquanto outras enfatizam o desenvolvimento afe-
tivo e ludico das criangas. Esses diferentes referenciais podem
gerar tensdes na relagdo entre escola e familia, especialmente
quando os pais se sentem distantes ou desvalorizados nas deci-
sOes educacionais.

A autora discute como essas trés culturas — escolar, infantil
e familiar — se encontram e interagem no cotidiano escolar. Em
muitas situagdes, a escola tenta moldar o comportamento das
criangas e de suas familias a partir de suas proprias normas e
expectativas, sem considerar as especificidades de cada grupo
social. Isso pode resultar em processos de desvalorizagdo das cul-
turas infantis e familiares, criando barreiras para a participagao
das familias e dificultando a adapta¢do das criangas ao ambiente
escolar.
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Outro ponto central do artigo é a analise das formas de so-
cializagdo que ocorrem nesse entrelagcamento cultural. A esco-
larizagcdo é um dos principais meios pelos quais as crianc¢as sdo
introduzidas as normas e valores da sociedade, mas essa socia-
lizagdo ndo ocorre de maneira linear ou homogénea. Diferentes
criangas vivenciam a escola de formas distintas, dependendo de
suas experiéncias familiares, de sua posi¢cdo social e das intera-
¢cOes que estabelecem com professores e colegas. Barbosa enfati-
za que as criang¢as ndo sdo apenas receptoras passivas da cultura
escolar, mas também reinterpretam, ressignificam e negociam as
regras e expectativas do ambiente escolar a partir de suas pro-
prias experiéncias e referéncias culturais.

Nesse contexto, a autora aponta a necessidade de uma edu-
ca¢do mais dialdgica e aberta a diversidade cultural, que reco-
nheca e valorize as diferentes formas de socializa¢do das crian-
¢as. Ela propbe que a escola adote praticas pedagdgicas mais
flexiveis, que permitam maior participagdo dos alunos e de suas
familias na construgdo do processo educativo. Isso implica rom-
per com modelos rigidos de ensino e incorporar estratégias que
respeitem a pluralidade de saberes e experiéncias trazidos pelas
criangas.

Barbosa também destaca a importancia da formagdo docen-
te para lidar com essa diversidade cultural. Professores precisam
estar preparados para compreender as especificidades das infan-
cias contemporaneas, bem como para estabelecer relagGes mais
horizontais com os alunos e suas familias. Isso exige um olhar
sensivel e reflexivo sobre as dinamicas culturais envolvidas no
processo educativo, além do desenvolvimento de metodologias
gue promovam uma educag¢do mais inclusiva e contextualizada.

Em conclusdo, o artigo “Culturas Escolares, Culturas de In-
fancia e Culturas Familiares” contribui para a compreensao das
multiplas influéncias que moldam a experiéncia escolar das
criangas. Barbosa argumenta que a educac¢do ndo pode ser vista
como um processo isolado, mas sim como um campo de intera-
¢do entre diferentes culturas, no qual as criangas desempenham
um papel ativo. Para construir uma escola mais democratica e
acolhedora, é fundamental reconhecer essas interagdes e buscar
formas de equilibrar as relagdes entre escola, familia e infancia,
respeitando e valorizando a diversidade dos contextos sociais e
culturais nos quais as criangas estdo inseridas.

BENEVIDES, MARIA VICTORIA. EDUCAGCAO PARA A DE-
MOCRACIA. LUA NOVA. REVISTA DE CULTURA E POLITI-
CA, SAO PAULO, V. 38, P. 223-237, 1996

No artigo “Educacdo para a Democracia”, publicado na Revis-
ta Lua Nova (v. 38, p. 223-237, 1996), Maria Victoria Benevides
discute a relagdo entre educagdo e democracia, defendendo que
a escola deve desempenhar um papel central na formagao de
cidaddos criticos, participativos e conscientes de seus direitos e
deveres. A autora argumenta que a democracia ndo se resume
apenas a um sistema politico, mas é também um processo conti-
nuo de construgdo social, que depende da formacdo de sujeitos
capazes de atuar ativamente na sociedade. Nesse sentido, a edu-
cagdo é um dos principais meios para consolidar valores demo-
craticos e fortalecer a cidadania.
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Benevides inicia o artigo ressaltando que a democracia sé
pode se sustentar de forma efetiva quando ha um corpo social
educado para a participacdo politica e para a defesa dos direitos
humanos. A mera existéncia de eleicbes ou de um sistema repre-
sentativo ndo garante, por si s6, uma cultura democratica sélida.
Para que a democracia se torne uma pratica real no cotidiano
das pessoas, é necessario que a escola promova uma educagado
que va além da transmissdo de conteudos formais e que estimule
0 pensamento critico, a liberdade de expressdo e a participagdo
ativa dos alunos na vida social e politica.

A autora critica o modelo educacional tradicional, que histo-
ricamente tem reforgado praticas autoritdrias e centralizadoras,
baseadas na obediéncia e na reprodugdo acritica do conheci-
mento. Segundo Benevides, esse tipo de ensino contribui para a
formacgdo de individuos passivos, que ndo questionam as estru-
turas de poder e que tém dificuldade em exercer plenamente sua
cidadania. Para reverter esse quadro, a escola deve adotar uma
abordagem pedagdgica mais participativa e dialdgica, em que os
alunos sejam incentivados a debater, argumentar e construir co-
letivamente o conhecimento.

Outro ponto fundamental do artigo é a necessidade de in-
corporar a educa¢do politica ao curriculo escolar. Benevides
destaca que, muitas vezes, a politica é tratada como um tema
secundario ou evitado nas escolas, sob o argumento de que o
ambiente escolar deve ser “neutro”. No entanto, ela refuta essa
visdo, afirmando que ndo existe neutralidade na educagdo: toda
pratica pedagdgica transmite valores e concepg¢des de mundo.
Assim, deixar de discutir politica na escola significa, na pratica,
reforgar a desinformacdo e a alienagdo dos alunos em relagdo as
guestdes que impactam suas vidas.

A autora propde que a educagdo para a democracia inclua
a discussdo de temas como direitos humanos, participagdo po-
pular, igualdade social, diversidade cultural e justi¢a social. Para
isso, é essencial que os professores estejam preparados para tra-
balhar esses conteldos de forma critica e engajadora, estimulan-
do os alunos a refletirem sobre a realidade e a se posicionarem
diante dos desafios sociais. Além disso, Benevides sugere que as
escolas adotem praticas democraticas em seu funcionamento in-
terno, como a participacdo dos estudantes na gestdo escolar, a
criagdo de conselhos estudantis e o incentivo ao didlogo entre
professores, alunos e familias.

Outro aspecto abordado no artigo é a relagdo entre educa-
¢do e desigualdade social. Benevides argumenta que, em uma
sociedade marcada por profundas disparidades econOmicas e
sociais, a escola muitas vezes reproduz essas desigualdades,
em vez de combaté-las. O acesso a educag¢do de qualidade ain-
da é desigual, e os estudantes de classes populares enfrentam
inumeras barreiras para alcangar um ensino que realmente lhes
proporcione oportunidades de ascensdo social e participagdo
cidada. Para que a educagdo cumpra seu papel democratico, é
necessario garantir politicas publicas que promovam a equidade
educacional, combatendo a evasdo escolar, oferecendo forma-
¢do continuada para professores e investindo em infraestrutura
e recursos didaticos.

A autora também discute os desafios politicos para a imple-
menta¢do de uma educagdo verdadeiramente democratica. Ela
aponta que ha resisténcias tanto dentro do sistema educacional
guanto na sociedade em geral, pois uma educagao que estimula
0 pensamento critico pode representar uma ameaga para grupos
que se beneficiam da manutengdo das desigualdades e do au-

toritarismo. No entanto, Benevides enfatiza que a luta por uma
educagdo emancipadora é essencial para o fortalecimento da de-
mocracia e para a construcdo de uma sociedade mais justa.

Em sua conclusdo, Benevides reafirma que educar para a
democracia ndo significa apenas ensinar sobre o funcionamen-
to das instituigdes politicas, mas sim formar sujeitos capazes de
participar ativamente da vida publica, questionar injusticas e de-
fender seus direitos. A escola deve ser um espago de liberdade,
debate e construgdo coletiva do conhecimento, no qual os alunos
aprendam ndo apenas conteudos académicos, mas também os
principios da convivéncia democratica e do respeito as diferen-
cas.

O artigo “Educacdo para a Democracia” é uma leitura essen-
cial para educadores, gestores escolares, pesquisadores e formu-
ladores de politicas publicas, pois oferece uma reflexdo critica
sobre o papel da escola na constru¢do de uma sociedade mais
democrdtica e cidada. Benevides refor¢a que a educagdo ndo
pode ser dissociada da politica e que formar cidaddos criticos e
conscientes é um dos principais desafios — e compromissos — da
educacgdo no século XXI.

BERBEL, NEUSI APARECIDA NAVAS. AS METODOLOGIAS
ATIVAS E A PROMOGAO DA AUTONOMIA DE ESTUDAN-
TES. SEMINA: CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS, LONDRI-
NA, V. 32, N. 1, P. 25-40, JAN./JUN. 2011

No artigo “As Metodologias Ativas e a Promogdo da Autono-
mia de Estudantes”, publicado na Revista Semina: Ciéncias So-
ciais e Humanas (v. 32, n. 1, p. 25-40, jan./jun. 2011), Neusi Apa-
recida Navas Berbel discute o papel das metodologias ativas no
ensino e sua contribui¢do para o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes. A autora defende que, diante das transforma-
¢Oes na sociedade e na forma como o conhecimento é produzido
e disseminado, é essencial que a educagdo deixe de ser baseada
apenas na transmissdo de conteldos e passe a adotar praticas
pedagdgicas que incentivem a participacdo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem.

As metodologias ativas sdo abordagens pedagdgicas que co-
locam o aluno no centro do aprendizado, tornando-o protago-
nista do préprio conhecimento. Diferente do modelo tradicional,
no qual o professor tem um papel central e os alunos assumem
uma postura passiva, as metodologias ativas estimulam a inves-
tigacdo, a experimentacdo, a resolu¢do de problemas e a tomada
de decisGes. O objetivo principal é permitir que os estudantes
desenvolvam autonomia, pensamento critico e capacidade de
aprender a aprender, preparando-se melhor para enfrentar de-
safios complexos dentro e fora da escola.

A autora destaca que essas metodologias se baseiam em
pressupostos da educagdo construtivista, especialmente nas
contribuicGes de Jean Piaget, Lev Vygotsky e Paulo Freire, que
enfatizam a importancia da interagdo, da participagao ativa e da
contextualizagao do conhecimento. Ao utilizar metodologias ati-
vas, os professores criam ambientes de aprendizagem dinamicos,
nos quais os alunos constroem saberes a partir da reflexdo, da
colaboracdo e da prética.

Berbel apresenta diferentes abordagens de metodologias
ativas que podem ser aplicadas no ensino. Entre elas, destaca-se
a Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Lear-
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LEGISLACAO E DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
(ATUALIZADA); BRASILIA: IMPRENSA OFICIAL, 1988 (AR-
TIGOS 205 A 214)

Educagdo, Cultura e Desporto

— Educagdo

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e :
da familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

— Organizagao dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo
seus sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO

(PRIORITARIA)

Ensino superior e técnico

Unido

Estados e DF

Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino

fundamental

pQiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstra-
tivo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&c-
d=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=b

CAPITULO NI
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
& : até 5 (cinco) anos de idade;(Redag¢do dada pela Emenda Consti-

i tucional n2 53, de 2006)

principios:

| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;
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Il - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas, e coe-

. xisténcia de institui¢Ges publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-

. ciais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusi-
vamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006) (Vide Lei n2 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educagdo bésica e sobre a

. fixacdo de prazo para a elaboracdo ou adequagio de seus planos
de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
¢ e dos Municipios.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de

2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico -
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensao.

§19 E facultado as universidades admitir professores, téc-

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8RGtl- hicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela

: Emenda Constitucional n? 11, de 1996)

§29 O disposto neste artigo aplica - se as instituicdes de pes-
quisa cientifica e tecnoldgica.(Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado
mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos

. 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
. gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade pro-
. pria;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

(Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;(Re-
dagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré - escola, as criancas

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes
do educando;
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VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacgdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pu-
blico subjetivo.

§22 O nao - oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da au-
toridade competente.

§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer - lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardao em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

§12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituicbes de ensino publicas fede-
rais e exercera, em matéria educacional, fun¢do redistributiva
e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n?
14, de 1996)

§22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fun-
damental e na educagdo infantil.(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio.(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 14, de 1996)

§42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboragao, de forma a assegurar a universaliza¢do, a qualidade
e a equidade do ensino obrigatdrio.(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

§52 A educacdo bdésica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

§62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o §12 deste
artigo considerara as condi¢bes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime
de colaborag¢do na forma disposta em lei complementar, confor-
me o paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengdo
e desenvolvimento do ensino.

§12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pe-
los Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” des-
te artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, es-
tadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara priorida-
de ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no
que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade
e equidade, nos termos do plano nacional de educagdo.(Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

8§42 Os programas suplementares de alimentagdo e assis-
téncia a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com
recursos provenientes de contribui¢Ges sociais e outros recursos
orgamentdrios.

§52 A educagdo basica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do salario - educagdo, reco-
lhida pelas empresas na forma da lei.(Reda¢do dada pela Emenda
Constitucional n2 53, de 2006)(Vide Decreto n? 6.003, de 2006)

§62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da con-
tribuicdo social do saldrio - educagdo serao distribuidas propor-
cionalmente ao numero de alunos matriculados na educagdo
basica nas respectivas redes publicas de ensino.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos
§§52 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de
pensdes.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicao de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo
e no inciso Il do caput do art. 212 - A, de modo que resultem re-
cursos vinculados a manutencgdo e ao desenvolvimento do ensi-
no, bem como os recursos subvinculados aos fundos de que trata
o art. 212 - A desta Constituicdo, em aplicages equivalentes as
anteriormente praticadas.(Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

§92 A lei dispora sobre normas de fiscalizacdo, de avaliagdo
e de controle das despesas com educacdo nas esferas estadu-
al, distrital e municipal.(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

Art. 212 - A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art.
212 desta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do
ensino na educacgdo bdsica e a remuneragdo condigna de seus
profissionais, respeitadas as seguintes disposi¢des:(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao
(Fundeb), de natureza contdbil;(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)
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Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo se-
rdo constituidos por 20% (vinte por cento):(Reda¢do dada pela
Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art.
156 - A;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o
art. 156 - A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual,
nos termos do art. 156 - A, §22; e(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 132, de 2023)

c) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e lll do caput
do art. 155, o inciso Il do caput do art. 157, os incisos Il, lll e IV
do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso
Il do caput do art. 159 desta Constitui¢do;(Incluido pela Emenda
Constitucional n? 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao numero de alunos das diversas etapas e modalida-
des da educagdo basica presencial matriculados nas respectivas
redes, nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabeleci-
do nos §8§22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as
ponderagdes referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no
§2¢9 deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que
se refere o inciso Il do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

V - a complementac¢do da Unido sera equivalente a, no mi-
nimo, 23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte
forma:(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no dmbito de cada Estado e
do Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF),
nos termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o mi-
nimo definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos
percentuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual
ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), re-
ferido no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcancarem evolugdo de indicadores a
serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
com reducgdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional
de avaliagdo da educagdo basica;(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inci-
so X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere
o inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e
de transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto
no §19 e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do
caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput
deste artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios
exclusivamente nos respectivos ambitos de atuagao prioritdria,
conforme estabelecido nos §§22 e 32 do art. 211 desta Constitui-
¢do;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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VIII - a vinculagdo de recursos a manutencgdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituicdo
suportard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementa-
¢do da Unido, considerados para os fins deste inciso os valores
previstos no inciso V do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo apli-
ca - se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste
artigo, e seu descumprimento pela autoridade competente im-
portarda em crime de responsabilidade;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos
incisos I, 11, Ill e IV do caput e no §12 do art. 208 e as metas per-
tinentes do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no
art. 214 desta Constitui¢do, sobre:(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as di-
ferencas e as ponderag¢des quanto ao valor anual por aluno entre
etapas, modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabeleci-
mento de ensino, observados as respectivas especificidades e os
insumos necessarios para a garantia de sua qualidade;(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Ill do
caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de célculo para distribuicdo prevista na alinea “c”
do inciso V do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a ma-
nutencao e a consolidacdo de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integragdo aos conselhos de educa-
¢do;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do
orgdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos
indicadores educacionais e da ampliagdo do atendimento;(Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Xl - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os re-
cursos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste arti-
go, serd destinada ao pagamento dos profissionais da educacdo
basica em efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos
previstos na alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o per-
centual minimo de 15% (quinze por cento) para despesas de ca-
pital;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério da educacdo basica
publica;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Xl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o §52 do art.
212 desta Constitui¢do para a complementagao da Unido ao Fun-
deb, referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.(Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§12 O calculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso
Il do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilida-
des:(Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)
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| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios
vinculadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo
integrantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste arti-
go;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagao do salario
- educagdo de que trata o §62 do art. 212 desta Constitui¢do;(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementac¢do da Unido transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso
V do caput deste artigo.(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

§22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso X
do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel socio-
econdmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educacdo e de potencial de arrecada-
¢do tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de
implementagdo.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

§39 Sera destinada a educagdo infantil a propor¢do de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a ali-
nea “b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas
publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confes-
sionais ou filantrdpicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo - lucrativa e apliquem seus ex-
cedentes financeiros em educacao;

Il - assegurem a destinagao de seu patrimonio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico,
no caso de encerramento de suas atividades.

§19 - Os recursos de que trata este artigo poderao ser des-
tinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio,
na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de re-
cursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder
Publico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua
rede na localidade.

§29As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por insti-
tuigcBes de educagao profissional e tecnoldgica poderdo receber
apoio financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de
duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional
de educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, ob-
jetivos, metas e estratégias de implementa¢do para assegurar a
manutenc¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos ni-
veis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos po-
deres publicos das diferentes esferas federativas que conduzam
a:(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos pu-
blicos em educagdao como propor¢do do produto interno bruto.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)
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LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990: ESTATUTO DA
CRIANGCA E DO ADOLESCENTE. (ARTIGOS 12 AO 62; 15 AO
18-B; 53 A 59; 131 A 138)

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Dispée sobre o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 19 Esta Lei dispGe sobre a prote¢do integral a crianga e
ao adolescente.

Art. 22 Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pes-
soa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela
entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excep-
cionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um
anos de idade.

Art. 32 A crianga e o0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da pro-
tecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei
ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim
de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiri-
tual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se
a todas as criangas e adolescentes, sem discriminagdo de nasci-
mento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido
ou crenga, deficiéncia, condigcdo pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢do econémica, ambiente social, regido e
local de moradia ou outra condicao que diferencie as pessoas,
as familias ou a comunidade em que vivem. (Incluido pela Lei n?
13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetiva¢do dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagao,
a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protegdo e socorro em quaisquer cir-
cunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de
relevancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas so-
ciais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas re-
lacionadas com a protecdo a infancia e a juventude.

Art. 52 Nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, vio-
|éncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.
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