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LINGUA PORTUGUESA

A ortografia oficial da lingua portuguesa trata das regras que
orientam a escrita correta das palavras, garantindo a padroniza-
¢do e a clareza na comunicagdo. Essas normas sdo fundamentais
para a uniformidade da lingua escrita, tanto em contextos for-
mais quanto informais. Ao longo do tempo, o portugués passou
por diversas reformas ortograficas, sendo a mais recente o Novo

Acordo Ortografico, que trouxe algumas mudancas na grafia de  opresentam, é fundamental para escrever com precisdo. A dis-

palavras e na inclusdo de certas letras no alfabeto oficial.

Aprender a ortografia correta de uma lingua exige pratica, e
a leitura é uma das ferramentas mais eficazes para alcancgar esse
objetivo. A leitura regular ndo apenas amplia o vocabuldrio, mas
também auxilia na memorizagdo das grafias, uma vez que exp&e
o leitor a diferentes padrdes e contextos. No entanto, apesar da
existéncia de regras claras, a ortografia do portugués é repleta de
excegoes, exigindo atengdo redobrada dos falantes.

Neste texto, serdo abordadas as principais regras ortografi-

cas do portugués, com destaque para duvidas comuns entre os
falantes. Desde o uso das letras do alfabeto até as regras para o
emprego de X, S e Z, veremos como essas normas sao aplicadas
e quais sdo os erros mais frequentes. Além disso, exploraremos
a distingdo entre parénimos e homénimos, palavras que, por sua
semelhanga grafica ou sonora, costumam causar confusdo.

— O Alfabeto na Lingua Portuguesa

O alfabeto da lingua portuguesa é composto por 26 letras,

sendo que cada uma possui um som e uma fungdo especifica na
formacgdo de palavras. Essas letras estdo divididas em dois grupos
principais: vogais e consoantes. As vogais sdo cinco: A, E, |, O,
U, enquanto as demais letras do alfabeto sdo classificadas como
consoantes.

A principal fungdo das vogais é servir de nucleo das silabas,

enquanto as consoantes tém a fungdo de apoiar as vogais na
formacdo de silabas e palavras. Essa divisdo permite uma vasta :
combinacgdo de sons, o que torna o portugués uma lingua rica e

complexa em termos de fonologia e grafia.

Inclusdo das Letras K, We Y

Com a implementagdo do Novo Acordo Ortografico, assina-
do pelos paises luséfonos em 1990 e efetivado em 2009, houve
a reintroducdo das letras K, W e Y no alfabeto oficial da lingua

portuguesa. Essas letras, que anteriormente eram consideradas '
estranhas ao alfabeto, passaram a ser aceitas oficialmente em

determinadas circunstancias especificas.

As letras K, W e Y sdo utilizadas em:

— Nomes proprios estrangeiros: Exemplo: Katia, William,
Yakov.

»»»»»» ol
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— Abreviaturas e simbolos internacionais: Exemplo: km
(quilébmetro), watts (W).

O objetivo dessa inclusao foi alinhar a ortografia portuguesa
com o uso global dessas letras em contextos internacionais, es-
pecialmente para garantir a correta grafia de nomes e simbolos
que fazem parte da cultura e ciéncia contemporaneas.

Relevancia do Alfabeto para a Ortografia

Compreender o alfabeto e suas caracteristicas é o primei-
ro passo para dominar a ortografia oficial. A combinag¢do corre-
ta das letras, assim como o reconhecimento dos sons que elas

tingdo entre vogais e consoantes e o uso adequado das letras
adicionadas pelo Acordo Ortografico sdo pilares essenciais para
evitar erros na grafia de palavras.

A familiaridade com o alfabeto também ajuda a identificar
casos de empréstimos linguisticos e termos estrangeiros que fo-
ram incorporados ao portugués, reforcando a necessidade de se
adaptar as mudangas ortograficas que ocorrem com o tempo.

Uso do “X”

O uso da letra “X” na lingua portuguesa é uma das areas que
mais geram duvidas devido a sua pronuncia varidvel e a multipli-
cidade de regras que regem sua grafia. Dependendo da palavra,
0 “X” pode assumir diferentes sons, como /ch/ (em “chave”), /
ks/ (em “taxi”), /s/ (em “proximo”) ou até mesmo /z/ (em “exem-
plo”). Além disso, ha regras especificas que ajudam a determinar

- quando se deve usar o “X” ao invés de outras letras, como o “CH”.

A seguir, serdo apresentadas algumas regras e dicas praticas
para o uso correto do “X” na ortografia portuguesa.

ApOs as Silabas “ME” e “EN”

Uma das principais regras de uso do “X” é sua ocorréncia
apos as silabas “me” e “en”, uma peculiaridade que se aplica a
muitas palavras do portugués. Em casos como esses, o “X” deve
ser utilizado em vez do “CH”".

Exemplos:

— Mexer (ndo “mecher”)

— Enxergar (ndo “enchergar”)

Apds Ditongos

QOutro caso comum de uso do “X” é apds ditongos, que sdo
encontros de duas vogais na mesma silaba. Nessa situagao, a le-
tra “X” é empregada em vez de outras consoantes, como o “S”
ou o “CH”.

Exemplos:

— Caixa (ndo “caicha”)

— Baixo (ndo “baicho”)

a ,,,,,,,,
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LINGUA PORTUGUESA

- Palavras de Origem Indigena ou Africana

O “X” também é utilizado em muitas palavras de origem in-
digena ou africana, refletindo a influéncia dessas culturas na for-
magcdo do vocabulario da lingua portuguesa. Esses termos foram
incorporados ao idioma ao longo da colonizagdo e preservam a
grafia com “X”.

Exemplos:

— Abacaxi (fruto de origem indigena)

— Orixa (divindade de religides de matriz africana)

— Excegoes e Particularidades

Apesar dessas regras, o uso do “X” na lingua portuguesa esta
cheio de exceg¢bes que ndo seguem um padrao claro, o que mui-
tas vezes exige que o falante simplesmente memorize a grafia
correta de certas palavras. Por exemplo, palavras como excegao,
excluir e exame nao seguem as regras gerais e precisam ser de-
coradas.

Uma maneira eficaz de evitar erros na escrita do “X” é obser-
var o contexto em que ele aparece. As regras mencionadas ante-
riormente sdo Uteis, mas em muitos casos, a leitura frequente e
a exposi¢do a lingua sao as melhores estratégias para memorizar
a grafia correta. Além disso, é importante atentar-se as excegbes
gue ndo seguem uma regra clara e que podem confundir o fa-
lante.

Dominar o uso do “X” é essencial para escrever de forma cla-
ra e correta, ja que muitos erros comuns de ortografia envolvem
justamente a confusdo entre o “X” e outras letras que apresen-
tam sons similares.

Uso do IISII e llz’l

O uso correto das letras “S” e “Z” na lingua portuguesa pode
gerar confusdo, pois ambas podem produzir o som de /z/ em de-
terminadas palavras. No entanto, ha regras que orientam a esco-
Iha entre essas duas letras em diferentes contextos. A seguir, se-
rao apresentadas algumas dessas regras para ajudar a diferenciar
o uso do “S” e do “Z2”.

Uso do “S” com Som de “2”

A letra “S” pode assumir o som de /z/ em alguns casos espe-
cificos. Essas ocorréncias, embora comuns, seguem regras claras
que facilitam a sua identificacao.

a) Apos Ditongos

0O “S” assume o som de /z/ quando aparece logo apds um
ditongo (encontro de duas vogais na mesma silaba).

Exemplos:

— Coisa

— Maisena

b) Palavras Derivadas de Outras com “S” na Palavra Primitiva

Em palavras derivadas, se a palavra primitiva ja contém a le-
tra “S”, essa letra deve ser mantida na palavra derivada, mesmo
que o som seja de /z/.

Exemplo:

— Casa = Casinha

— Andlise - Analisador

c) Sufixos “és” e “esa” Indicando Nacionalidade ou Titulo

Nos sufixos “és” e “esa”, usados para indicar nacionalidade,

titulo ou origem, a letra “S” também pode ter o som de /z/.

ol

Exemplos:

— Francés, portuguesa

— Marqués, duquesa

d) Sufixos Formadores de Adjetivos: “ense”, “0so0” e “osa”

Quando palavras formam adjetivos com os sufixos “ense”,
“0s0” e “osa”, a letra “S” também é utilizada com o som de /z/.

Exemplos:

— Paranaense, londrinense

— Preguigoso, gloriosa

—Usodo “2”
Aletra “Z” tem regras bem definidas em relagdo a sua utiliza-
¢do, especialmente em radicais e sufixos de palavras.

a) Em Palavras que Tém Radicais com “Z”
O “Z” é mantido em palavras derivadas que possuem o radi-
cal ou a forma primitiva com essa letra. Isso ocorre principalmen-

te em verbos e substantivos.

Exemplos:

— Feliz - Felicidade

— Realizar - Realizagao

b) Verbos Terminados em “-izar”

Os verbos terminados em “-izar” costumam ter sua forma
baseada em substantivos ou adjetivos que ndo terminam com
“S”, mas com “Z”. Essa regra é bastante comum na formagdo de
verbos que indicam a ag¢do de transformar algo.

Exemplos:

— Civilizar (de “civil”)

— Organizar (de “organizagdo”)

c) Palavras com Sufixos “-ez”, “-eza”

Os sufixos “-ez” e “-eza”, que formam substantivos abstratos,
também utilizam a letra “Z”.

Exemplos:

—Beleza

— Tristeza

Diferengas Regionais e Excecoes

Embora existam regras claras para o uso do “S” e do “Z”, al-
gumas palavras apresentam variagdes regionais ou sdo excegdes
as regras, o que exige memorizagdo. Termos como analisar e pa-
ralisar, por exemplo, mantém o “S” mesmo quando derivam de
substantivos com “Z” (analise, paralisagdo), representando uma
excecdo a regra dos verbos terminados em “-izar”.

Dicas para Evitar ConfusGes

Para evitar erros frequentes no uso do “S” e do “Z”, é reco-
mendavel:

— Estudar e reconhecer as palavras que seguem as regras.

— Praticar a leitura regular, uma vez que isso ajuda na memo-
rizagdo da grafia correta.

— Prestar atencdo ao radical das palavras, especialmente na
formagdo de verbos e substantivos derivados.

Editora o
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Dominar o uso correto de “S” e “Z” é fundamental para
escrever com precisdo, ja que essas letras estdo presentes em
muitas palavras da lingua portuguesa, e pequenos erros podem
mudar o significado das palavras ou comprometer a clareza da
comunicagdo.

Uso do “S”, “SS” e “C”

O uso correto das letras “S”, “SS” e “C” é um dos aspectos
fundamentais da ortografia da lingua portuguesa. Essas letras
tém sons parecidos, mas sua aplicagdo obedece a regras espe-
cificas que, quando seguidas, ajudam a evitar erros na escrita. A
seguir, veremos as principais orientagdes para o uso adequado
de cada uma.

Uso do “S”

A letra “S” pode assumir sons diferentes, dependendo de
sua posi¢do dentro da palavra e das letras que a circundam. Ela
pode ter som de /s/ (surdo) ou de /z/ (sonoro), e algumas regras
ajudam a definir seu uso.

a) Entre Vogal e Consoante

Quando o “S” aparece entre uma vogal e uma consoante,
seu som é surdo (como /s/), e ele é mantido nessa posicio.

Exemplos:

— Diversdo (entre e e n)

— Mansdo (entre a e n)

b) No Inicio de Palavras ou Entre Consoantes

Quando o “S” estd no inicio de palavras ou aparece entre
consoantes, ele também tem som de /s/ e é escrito com uma
Unica letra “S”.

Exemplos:

—Saude (inicio da palavra)

— Perspectiva (entre consoantes)

c) Entre Duas Vogais

Quando o “S” aparece entre duas vogais, 0 mais comum é
que ele tenha som de /z/ (som sonoro).

Exemplos:

— Casa (som de /z/ entre a e a)

— Rosa (som de /z/ entre o e a)

— Uso do “SS”

A dupla “SS” é utilizada para marcar o som surdo /s/ quando
ele ocorre entre duas vogais. O “SS” é a forma que preserva o
som de /s/ em palavras derivadas e compostas, diferenciando-se
do uso de “S” simples, que teria o som de /z/ nesse contexto.

Exemplos:

— Processo

— Passagem

Uma regra importante é que o “SS” nunca é utilizado no ini-
cio de palavras, sendo uma combinagdo exclusiva de vogais.

Exemplos:

— Missao

— Apressar

ol
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LINGUA PORTUGUESA

Uso do “C”

O “C” (cedilha) sempre tem som de /s/ e s6 pode ser usado
antes das vogais “A”, “O” e “U”. Ele é uma forma especial da letra
“C” usada para representar o som de /s/ nessas condicdes. O “C”
nunca aparece antes das vogais “E” e “I”, e, em vez dele, usa-se o
“S” para produzir o mesmo som.

a) Uso em Palavras Estrangeiras Aportuguesadas

Muitas palavras de origem estrangeira que foram aportu-
guesadas utilizam o “C” para garantir a coeréncia com as regras
ortograficas do portugués.

Exemplo:

— Mucgarela (adaptado do italiano “mozzarella”)

b) Em Palavras Derivadas
Em palavras derivadas, o “C” é mantido quando ele j3 existe
na palavra primitiva e é combinado com sufixos.

Exemplo:
— “Alcangar” = “Alcangavel”
— “Comegar” - “Recomego”

— Regras Gerais e Excecoes

Apesar de existirem regras claras para o uso do “S”, “SS” e
“C”, ha algumas excecbes que precisam ser memorizadas. Um
exemplo cldssico é a palavra exce¢do, onde o “C” é usado sem
seguir diretamente as regras aplicaveis a maior parte das pala-
vras com cedilha.

Além disso, o uso do “C” pode variar em palavras que com-
partilham a mesma raiz com outros idiomas, especialmente em
palavras de origem latina que foram modificadas na sua grafia ao
longo do tempo.

Dicas para Evitar Erros

Para facilitar a memorizagao e evitar confusées, algumas di-
cas praticas podem ser Uteis:

— Entre vogais, se o som for de /s/, usa-se “SS” (processo); se
o som for de /z/, usa-se “S” (casa).

— 0 “C” nunca é utilizado antes das vogais “E” ou

—Se o som de /s/ aparecer antes de uma consoante, utiliza-
-se 0 “S” (diversao).

“ Iu

O uso de “S”, “SS” e “C” segue regras bem definidas, mas
existem exce¢des que precisam ser memorizadas com a pratica.
A leitura constante é uma excelente ferramenta para familiari-
zar-se com essas regras e ampliar o vocabulario de palavras cor-
retamente grafadas. Dominar esses conceitos é essencial para
garantir clareza e precisdao na comunicagdo escrita.

— Os Diferentes “Porqués”

A lingua portuguesa apresenta quatro formas distintas para
a palavra “porqué”: por que, porque, por qué e porqué. Cada
uma dessas formas tem uma fungao especifica na frase, e seu uso
incorreto é uma das principais duividas ortograficas dos falantes.
A seguir, veremos as regras que determinam quando e como uti-
lizar corretamente cada uma dessas formas.

a ,,,,,,,,,,,,
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LINGUA PORTUGUESA

Por que

A forma “por que” é uma combinagdo da preposi¢do “por”
com o pronome interrogativo ou relativo “que”. Ela pode apare-
cer em perguntas diretas ou indiretas e, em alguns casos, intro-
duz oragdes subordinadas.

a) Usado em Perguntas Diretas

Quando esta no inicio de uma pergunta direta, o “por que”
tem o sentido de “por qual motivo” ou “por qual razdo”. Nessa
construgao, ele ndo leva acento e costuma vir no inicio da frase
interrogativa.

Exemplos:

— Por que vocé chegou tarde?

— Por que eles ndo vieram a reunido?

b) Usado em Perguntas Indiretas

Também pode ser utilizado em perguntas indiretas, que ndo
contém o sinal de interrogagdo, mas ainda indicam uma duvida
ou questionamento.

Exemplos:

— Quero saber por que ele se atrasou.

— N3o entendo por que ela ndo respondeu.

c) Usado com Pronomes Relativos

Quando o “que” funciona como um pronome relativo, o “por
que” pode ser usado para introduzir oragdes subordinadas, e
nesse caso também significa “pelo qual” ou “pela qual”.

Exemplo:
— Esse é o motivo por que eu me preocupo tanto.

Porque

A forma “porque” é uma conjungao explicativa ou causal. Ela
é utilizada para indicar a causa ou motivo de algo, conectando
duas ideias de forma que a segunda explica a primeira. Diferente
de “por que”, “porque” nunca é usado em perguntas, apenas em
respostas ou justificativas.

Exemplos:
— Ele ndo veio porque estava doente.
— Fui embora cedo porque estava cansado.

Nesse contexto, a palavra “porque” pode ser substituida por
“pois”, ja que ambas expressam explicagdes ou razdes.

Por qué

A forma “por qué” é usada em final de frases interrogativas,
ou seja, em perguntas diretas quando o “que” aparece no final da
oracgdo. Nesse caso, o “que” recebe acento por estar em posicdo
final e 0 uso mantém o sentido de “por qual motivo”.

Exemplos:
—Vocé estd cansado, por qué?
— Ela saiu tdo cedo, por qué?

Esse uso é exclusivo de frases interrogativas diretas e ocorre
apenas quando o “qué” estd antes de um sinal de pontuagdo,
como interrogac¢do, exclamagao ou ponto final.
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Porqué

A forma “porqué” é um substantivo e, como tal, vem sempre
acompanhado de um artigo, numeral, pronome ou adjetivo, fun-
cionando como qualquer outro substantivo comum. Ele significa
“motivo” ou “razdo” e deve sempre ser acentuado.

Exemplos:
— N3o entendo o porqué de tanta confusao.
— Explique-me os porqués dessa decisao.

Uma dica util para ndo errar o uso dessa forma é lembrar
que ela pode ser substituida diretamente por “motivo”. Se a tro-
ca for possivel, o correto é usar “porqué”.

Exemplos:

— Ela ndo me disse o porqué.

(Ela ndo me disse o motivo.)

— Gostaria de saber os porqués dessa mudanga.
(Gostaria de saber os motivos.)

Dicas Praticas

— Se for uma pergunta direta ou indireta, use “por que”.

— Se estiver explicando algo ou dando uma justificativa, use
“porque”.

— Se o “que” estiver no final de uma pergunta direta, use
“por qué” com acento.

— Se puder substituir por “motivo”, use “porqué” (substan-
tivo).

Compreender as diferentes formas do “porqué” é essencial
para a escrita correta em portugués, pois o uso inadequado pode
causar confusdo e prejudicar a clareza da comunica¢do. Embora
existam regras especificas, a pratica da leitura e o exercicio cons-
tante ajudam a fixar o emprego correto dessas palavras no dia a
dia, garantindo uma comunicagdo mais clara e precisa.

— Par6nimos e Homonimos

As palavras parénimas e homonimas representam dois fe-
nomenos linguisticos que podem causar confusdo tanto na es-
crita quanto na fala, devido a semelhanca fonética ou grafica
que possuem. Embora parecidas, essas palavras tém significados
completamente diferentes. A compreensdo desses conceitos é
essencial para evitar equivocos na comunicacgdo, principalmente
em textos formais e em concursos publicos.

Par6nimos

Os parénimos sdo palavras que tém grafia e pronuncia se-
melhantes, mas significados distintos. Essa similaridade muitas
vezes leva a erros na escolha da palavra correta, especialmente
em contextos em que o uso preciso do vocabulario é necessario.
Esses erros, além de alterarem o sentido do que se quer comuni-
car, podem prejudicar a clareza e a formalidade do texto.

Exemplos de Par6nimos:

— Cumprimento (saudagdo) x Comprimento (extensdo)

— Exemplo: O cumprimento do chefe foi cordial. / A mesa
tem dois metros de comprimento.
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RELACAO ENTRE EDUCAGCAO, ESCOLA E SOCIEDADE:
CONCEPCOES DE EDUCACAO E DE ESCOLA

A educagdo é imprescindivel para a formagdo do cidadao e,
consequentemente, para a transformacdo da sociedade, sendo
responsavel por multiplicar o conhecimento e desenvolver
habilidades que favoregam a atuag¢do dos individuos em suas
comunidades.

Assim, podemos entender a educagdo como instrumento

transformador, cuja principal fungdo é permitir a renovagdo
da sociedade, movimentando a estrutura social de forma
continua, bem como, promover a reflexdo e encaminhar as
tomadas de decisGes para o futuro.

Nesse contexto, a escola é responsdvel por ensinar o
aluno a desenvolver e ampliar suas percep¢does de mundo
e conscientizad-lo a respeito de seus direitos e deveres com

a sociedade, trabalhando para a formagdo de cidaddos atuantes,
. diferenciadas demandas, desde que justificadas®.

que contribuem com o bem estar de todos. Além disso, cabe a
escola instruir o aluno na construgdo de sua carreira profissional.
Quando pensamos a cerca das concepg¢des de escola e
educagdo, precisamos considerar que a escolas sdo entendidas
como locais de transformagao da sociedade, trabalhando sobre
o processo de conscientizacdo da propria realidade do estudante,
envolvendo temas relacionados a pratica social, que se realiza
nas experiéncias pessoais levadas pelos alunos a sala de aula.

trés niveis. O primeiro nivel é a filosofia da educagao que busca
explicitar suas finalidades e valores, expressando uma visdo geral
sobre o0 homem, o mundo e a sociedade. O segundo nivel, da
teoria da educagdo, sistematiza os conhecimentos disponiveis,
permitindo a compreensao do papel da educagao na sociedade.
Com isso, a pedagogia, estabelece os métodos, processos e
procedimentos utilizados no fazer educativo, com o propésito de
garantir sua eficacia.

Por fim, o terceiro nivel refere-se a pratica pedagodgica
propriamente dita, ou seja, refere-se ao modo como é organizado
e realizado o processo educativo.

E preciso considerar a existéncia das concepcdes
educacionais formuladas com base nas escolas tradicionais,
tecnicistas e escolanovistas, as chamadas teorias acriticas que
consideram o descompromisso da escola com as transformacgdes
sociais, privilegiando a cultura da elite dominante e contribuindo
com a imobilidade social e econémica.

Portanto, podemos entender a expressdao “concepgoes
educacionais” como as diferentes formas pelas quais a educagado é
compreendida, teorizada e praticada. Na histéria da educagdo, de
modo geral, produziram-se diferentes concepgdes, que transitam
entre a escola enquanto agente transformador da sociedade,
responsavel pela formagdo de cidaddos conscientes e atuantes
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dentro de suas comunidades e a escola descompromissada com

. a transformagdo da sociedade, privilegiando a elite dominante
¢ e formando individuos conformados coma realidade social para

integrarem a massa trabalhadora.

O CARGO SOCIAL DA ESCOLA, A EDUCAGAO INCLUSIVA
E O COMPROMISSO ETICO E SOCIAL DO EDUCADOR

Quanto a fungdo social da educagao, cabe destacar o en-
tendimento de que a educagdo é processo e pratica social, cons-
tituidos e constituintes das relagGes sociais mais amplas. Essa
concepgao de educagdo, além de ampliar espagos, sinaliza a im-
portancia de que ela se dé de forma continua ao longo da vida.
Assim, para se concretizar como direito humano inalienavel do
cidaddo, em consonancia com o Artigo 19 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), sua praxis social deve ocorrer
em espagos e tempos pedagdgicos diferentes, para atender as

Como pratica social, a educagdo tem como loci privilegiados,
mas ndo exclusivos, a escola e os espagos comunitarios, enten-
didos como cenario da garantia de direitos. Para tanto, é funda-
mental atentar para as demandas da sociedade enquanto para-
metro para o desenvolvimento das atividades.

Como direito social, avulta, de um lado, a defesa da educa-
¢do publica, gratuita, laica, democratica, inclusiva e de qualidade

No que se refere as concep¢des educacionais, estas envolvem | social (aquela que promove a valorizagdo das diferencas, a igual-

dade de condigGes e oportunidades, respeitando as especificida-
des regionais), para todos e, de outro, a universalizagdo do aces-
so, a ampliagdo da jornada escolar e a garantia da permanéncia
bem-sucedida, na escola, de criangas, jovens e adultos, em todas
as etapas e modalidades da educagdo basica. Esse direito se rea-
liza no contexto desafiador de superagdo das desigualdades.
Como fungdo social, hd que reconhecer o papel estratégico

¢ daescola e da educagdo na construgdo de uma nova ética centra-
i da navida, na solidariedade, sob uma cultura de paz, superando

as praticas opressoras, de modo a incluir, efetivamente, grupos
historicamente excluidos: povos tradicionais, negros, povos da
floresta, indigenas, mulheres etc.

Ao eleger a qualidade como parametro de suas diretrizes,
metas, agdes, conferindo a ela uma dimensao socio-histérico-po-
litica e, portanto, inclusiva, a constitui¢do do referido sistema vai
requerer investimento na educagdo basica e envolvera questbes

. como: financiamento; inclusdo social; respeito a diversidade;

gestdo democratica e formacgdo e valorizagdo dos profissionais
da educagdo, entre outros.

1 (Adaptado de) Conferéncia Nacional da Educagdo Bdsica — Docu-
mento final; 2008.
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A consolidagdo de um sistema nacional de educagdo ndo
pode ser realizada, sem considerar a urgente necessidade de
superacgdo das desigualdades sociais, étnico-raciais, de género
e relativas a diversidade sexual ainda presentes na sociedade e
na escola. Por isso, sua realizagdo, assim como o cumprimento e
atendimento das normas constitucionais que orientam essa ta-
refa, so sera possivel através do debate publico e da articulagdo
entre Estado, escola e movimentos sociais, em prol de uma so-
ciedade democratica, direcionada a participagdo e a construgdo
de uma cultura de paz.

Assim, os esforgos prioritarios do sistema nacional articulado
de educacao devem partir das regides com baixo IDH, para cum-
prir ou superar as metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE).

No cenario educacional brasileiro, marcado pela edi¢do de
planos e projetos educacionais, torna-se necessario empreender
agOes articuladas entre a proposi¢ao e a materializagao de politi-
cas, bem como ag¢des de planejamento sistematico. Elas precisam
se vincular a uma politica nacional para a educagdo basica, com
vistas ao seu acompanhamento, monitoramento e avaliacdo.

Outro aspecto de extrema importancia na mobilizagdo na-
cional refere-se a constru¢do de uma politica nacional de avalia-
¢do, entendida como processo continuo e que contribua para o
desenvolvimento dos sistemas de ensino, das escolas, tanto as
publicas, quanto as privadas, e do processo ensino-aprendiza-
gem, resultando em uma escola de qualidade socialmente refe-
renciada.

Nesse sentido, é necessario que a construgao de um sistema
nacional de avaliagdo amplo considere ndo apenas o desempe-
nho, o fluxo e a evasdo escolar do estudante, mas também as
variaveis relativas a infraestrutura das redes de ensino. Tal poli-
tica ndo pode se reduzir a instrumentos centralizados de avalia-
¢do em larga escala, mas deve, sim, estimular e auxiliar estados
e municipios a também implantarem sistemas proéprios, que le-
vem em conta a avaliagao externa e a autoavaliagdao das escolas,
restringindo seu cardter a diagndstico, visando a superagdo de
dificuldades na formagdo dos profissionais da educacdo.

Para tanto, é preciso considerar a ampliacdo dos indicadores
que afetam o desempenho escolar para além do nivel cognitivo
dos estudantes e dos indicadores relativos a aprovagdo e a eva-
sao.

Uma concepgdo ampla de avaliagdo precisa incorporar o
atributo da qualidade como fungdo social da escola e a articula-
¢do entre os sistemas de ensino, em todas as suas modalidades,
por meio do Sistema Nacional de Educagdo (SNE), além de se tor-
nar periddica e continuada, para alunos, professores e gestores
do sistema.

Deve, também, agregar indicadores institucionais, tais
como: projetos politico-pedagdgicos; infraestrutura; tempo de
permanéncia do estudante na escola; gestdo democratica esco-
lar; participagdo do corpo discente na vida escolar, sistema de
avalia¢do local; carreira, salario e qualificagdo dos trabalhadores
da educagdo; formagdo continuada e tempo de planejamento na
unidade de ensino; formagdo e forma de escolha do dirigente
escolar; nimero de alunos por sala e material pedagdgico dispo-
nivel, dentre outros.

Desse modo, construir um sistema nacional de avaliagdo am-
plo, que ndo considere apenas o desempenho, o fluxo e a evasdo
escolar, mas também as variaveis como a infraestrutura das re-
des de ensino, significara estrutura-lo na perspectiva da aprendi-
zagem e nao da punigdo.

ol

A educacdo inclusiva e o compromisso ético e social do
educador

A diversidade pode ser entendida como a construgdo histo-
rica, cultural e social (inclusive econémica) das diferencas. Ela é
construida no processo histérico-cultural, na adaptagdo do ho-
mem e da mulher ao meio social e no contexto das relagdes de
poder?,

Os aspectos tipicamente observaveis, que se aprende a ver
como diferentes, s passaram a ser percebidos dessa forma, por-
que os sujeitos histéricos, na totalidade das relagGes sociais, no
contexto da cultura e do trabalho, assim os nomearam e identi-
ficaram. Inobstante a hierarquia que existe no sistema, os papéis
devem ser definidos e trabalhados de forma colaborativa, para
que ocorra efetivamente respeito a diversidade, aos principios
democraticos constituidos legalmente.

Assim como a diversidade, os processos e a luta pela inclu-
sdo na educagdo bdasica representam mais do que a incorpora-
¢do total ou parcial das pessoas excluidas dos espagos e tempos
escolares a eles negados historicamente. Eles exigem posiciona-
mento politico, transporte acessivel, reorganizagdo do trabalho
na escola, do tempo escolar e da formagdo de professores e
funcionarios, a criagdo e a ampliagao de espagos dialégicos com
as comunidades escolares e a sociedade civil, o convivio ético e
democratico dos alunos e seus familiares, novas alternativas para
a condigdo docente e uma postura democratica face ao diverso.

Pode-se dizer que hd um movimento na educacdo brasileira
frente a necessidade da inclusao, sobretudo quando se observa o
carater excludente da sociedade e suas repercussdes na garantia
dos direitos sociais e humanos.

S6 ha educacgdo, no sentido pleno do termo, se ela for in-
clusiva e reconhecer a diversidade. Mas, além de sensibilidade,
criticidade e reconhecimento para desencadear agdes concretas,
sdo necessarios posicionamentos, praticas politicas e o entendi-
mento da relagdao entre inclusdo, exclusdo e desigualdade, arti-
culados a uma visdo ampla de educagdo, sociedade sustentavel
e politicas publicas.

Nem sempre a discussdo sobre a “inclusdo social” incorpora
e pondera a sua complexidade na vida dos sujeitos sociais e re-
conhece o direito a diversidade como condi¢do para o exercicio
pleno dos direitos humanos. Portanto, ndo é toda e qualquer po-
litica de inclusdo que consegue contemplar a diversidade na sua
forma mais radical.

A politica de inclusdo que contempla as diferencas vai além
do aspecto social. Trata-se de no¢do abrangente e politizada, que
tem como eixo o direito ao trato, ao convivio democratico e pu-
blico das diversidades, em contextos marcados pela desigualda-
de e exclusao étnico racial, social, geracional, de religiosidade, de
género e orientacdo sexual, de pessoas com deficiéncias, entre
outros. Essa reflexdo, que ja ocupa espaco destacado na agenda
social e politica do Pais, precisa ocupar mais espa¢o na agenda
educacional.

As politicas educacionais devem se estruturar de forma a
contribuir na discussdo da relagao entre formacao, diversidade,
inclusdo e qualidade social da educacdo basica. E fundamental
promover discussdes e agdes sistematicas voltadas para: o com-
bate ao racismo e o sexismo; a promogdo da equidade de género;
a diversidade regional; a educagdo escolar indigena; a educagdo
e _afro_descendéncia; a educa¢do quilombola; a educagdo do

2 (Adaptado de) Conferéncia Nacional da Educagdo Bdsica — Docu-
mento final;, 2008.
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campo; a educac¢do de pessoas com necessidades educacionais
especiais, dentre elas as que tém deficiéncias, altas habilidades/
superdotagdo e transtornos globais do desenvolvimento; a edu-
cacdo de pessoas privadas de sua liberdade; a educagdo e diver-
sidade sexual e cultural.

Na perspectiva da educagado inclusiva, cabe destacar que a
educacgdo especial tem como objetivo assegurar a inclusdo esco-
lar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotagdo nas turmas comuns do
ensino regular, orientando os sistemas de ensino para garantir o
acesso ao ensino comum, a participagdo, aprendizagem e conti-
nuidade nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade
da educacdo especial desde a educagdo infantil até a educacgdo
superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a
formacgdo de professores para o atendimento educacional espe-
cializado aos demais profissionais da educagdo, para a inclusao; a
participa¢do da familia e da comunidade; a acessibilidade arqui-
tetOnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informacoes; e a articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas.

O grande desafio estd em desenvolver uma postura de nao
hierarquizagdo das diferengas e em entender que nenhum gru-
po humano e social é melhor do que outro. Na realidade, todos
sdo diferentes. Tal constatagdo e senso politico devem contribuir
para se avangar na construcdo dos direitos sociais, humanos, cul-
turais, econémicos e politicos.

A cobranga, hoje feita a educagdo, de inclusdo e valorizagdo
da diversidade tem a ver com as estratégias por meio das quais
0s grupos humanos e sociais diferentes passaram a destacar
politicamente as suas singularidades e identidades, cobrando
tratamento justo, com equidade, desmistificando a ideia de in-
ferioridade que paira sobre as diferencas, social e culturalmente
construidas. Esses grupos questionam as politicas de inclusao,
buscando superar a visao assistencialista que ainda recai sobre
elas, reivindicando a adogao de politicas afirmativas, objetivando
garantir o respeito as diferencgas.

N3o é tarefa facil trabalhar pedagogicamente com a diver-
sidade, sobretudo em um pais como o Brasil, marcado por pro-
funda exclusdo social, politica, econémica e cultural, reforcada
pelo préprio sistema. Um dos aspectos dessa exclusao, que nem
sempre é discutido no campo educacional, tem sido a negagdo
das diferencgas.

Para avangar na discussdo, é importante compreender que a
luta pelo reconhecimento e o direito a diversidade ndo se opde
a luta pela superagdo das desigualdades sociais. Pelo contrario,
ela coloca em questdo a forma desigual pela qual as diferengas
vém sendo historicamente tratadas na sociedade, na escola, e
nas politicas publicas em geral. Essa luta alerta, ainda, para o fato
de que, ao desconhecer a diversidade, pode-se incorrer no erro
de tratar as diferencas de forma discriminatéria, aumentando
ainda mais a desigualdade, que se propaga via a conjugacdo de
relagGes assimétricas de classe, étnico-raciais, género, diversida-
de religiosa, idade, orientagdo sexual e cidade-campo.

Compreender a relagdo entre diversidade e educagdo ba-
sica implica delimitar um principio radical da educagdo publica
laica, plural e democratica, gratuita e de boa qualidade: a esco-
la publica se tornara cada vez mais publica na medida em que
compreender o direito a diversidade e o respeito as diferencgas
como um dos eixos orientadores da sua agdo e das praticas pe-
dagdgicas.
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Para tal, faz-se necessario o rompimento com a postura de
omissdo diante da imbricacdo entre diversidade e desigualdade
gue ainda se encontra nos curriculos e em varias iniciativas de
politicas educacionais, as quais tendem a se omitir, negar e silen-
ciar diante da questao.

A inser¢do da diversidade nas politicas educacionais, nos
curriculos, nas praticas pedagdgicas e na formagdo docente im-
plica compreender, pensar e agir de modo a superar as relagées
assimétricas histdricas, politicas, econdmicas, sociais, culturais,
religiosas, que envolvem fenémenos como: desigualdade, discri-
minagao, etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e xeno-
fobia.

Falar sobre diversidade e diferenca exige, também, posicio-
nar-se e participar contra processos de coloniza¢do e dominagao.
Exige compreender e lidar com as relagdes de poder.

Para tal, é importante perceber como, nos diferentes con-
textos histéricos, politicos, sociais e culturais, algumas diferencas
foram inferiorizadas e os preconceitos, violéncia e discrimina-
¢Oes, naturalizadas. Trata-se, portanto, de um campo politico por
exceléncia.

Cabe destacar, aqui, o papel dos movimentos sociais e cul-
turais em prol do respeito a diversidade. Os movimentos negro,
quilombola, feminista, indigena, juvenil, dos trabalhadores do
campo, das pessoas com deficiéncia, gays, lésbicas, bissexuais,
travestis, transexuais e transgéneros (GLBTTT), dos povos da flo-
resta, dos sem-terra, das comunidades de povos tradicionais e
sécio ambientalistas sdo atores politicos centrais nesse debate.
Eles colocam em xeque os principios generalistas e a escola uni-
formizadora, que, apesar dos avangos dos ultimos anos, ainda
persistem nos sistemas de educagao.

Questionam os curriculos, imprimem mudangas nos proje-
tos politico pedagdgicos, interferem na politica educacional e na
elaboragdo de leis e diretrizes curriculares nacionais.

Os movimentos sociais vdo além da compreensdo da diver-
sidade como a construgdo histérica, social e cultural das dife-
rencgas. Eles politizam as diferengas e as colocam no cerne das
lutas pela afirmacdo e garantia dos direitos. Ao atuarem dessa
forma, questionam o tratamento dado pelo Estado a questdo da
diversidade e lhe cobram politicas publicas e democraticas e a
construgdo de politicas publicas especificas.

E 0 momento de mapear, refletir, analisar e avaliar essas
respostas, a fim de transformar as praticas pedagdgicas. Deve-se
entender as iniciativas das politicas educacionais de inclusdo da
diversidade desencadeadas nos ultimos anos, como um processo
gue se da na inter-relagdo e na negocia¢do entre as demandas
dos movimentos sociais, principalmente os de carater identitario,
a escola e o Estado.

Aos poucos, vém crescendo, também, os coletivos de profis-
sionais da educag¢do comprometidos com a diversidade. Muitos
tém uma trajetdria marcada pela inser¢do nos movimentos so-
ciais, culturais e identitdrios, e carregam para a vida profissional
suas identidades coletivas e suas diferencas.

Ha uma nova sensibilidade nas escolas publicas em relagdo a
diversidade e suas multiplas dimensdes na vida dos sujeitos. Essa
sensibilidade vem se traduzindo em ac¢Ges pedagdgicas concretas
de transformacdo do sistema educacional publico em um sistema
inclusivo, democratico e aberto a diversidade, o que demanda
investimentos financeiros e adogao de politicas publicas.
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Os desafios postos pela inclusdo e a diversidade na educagao
basica exigem medidas politicas efetivas que garantam a todos
0s grupos, principalmente aqueles que se encontram histérica e
socialmente excluidos, o acesso e a permanéncia a uma educa-
¢do de qualidade social que assegure o seu direito a educagdo.

GESTAO DEMOCRATICA: A PARTICIPACAO COMO PRIN-
cirlo

A gestdo democratica e a gestdo escolar sdo temas centrais
na administracdo das institui¢des de ensino, especialmente no
contexto de uma escola que se define como uma instituicdo so-
cial. A escola, mais do que um local de transmissao de conheci-
mento, é um espago onde se formam cidad3dos e se constroem
valores, funcionando como um microcosmo da sociedade. Com-
preender a gestdo democratica é essencial para promover a par-
ticipacdo ativa de todos os membros da comunidade escolar —
alunos, professores, pais, funciondrios e comunidade local — no
processo decisério, tornando a escola um ambiente inclusivo e
colaborativo.

Neste contexto, a gestdo escolar vai além da simples admi-
nistragdo de recursos e pessoas; ela envolve a criagdo de um am-
biente propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes e a
construgdo de uma cultura de participagdo e corresponsabilida-
de. A gestdo democratica na escola busca garantir que todos os
membros da comunidade escolar tenham voz nas decisGes que
afetam o cotidiano e a qualidade do ensino.

— A Gestdao Democratica na Escola

A gestdo democrdtica na escola é um modelo de adminis-
tracdo que se fundamenta em principios de participagdo, cole-
gialidade, transparéncia e corresponsabilidade. Esse modelo visa
criar um ambiente escolar onde todos os membros da comuni-
dade educativa — alunos, professores, pais, funcionarios e co-
munidade local — tenham a oportunidade de contribuir para a
tomada de decisGes e para a constru¢do de um projeto educativo
coletivo. A seguir, serdo abordados os principais elementos que
caracterizam a gestdao democrdtica nas escolas.

Principios da Gestdo Democratica

Os principios da gestdo democratica sdo essenciais para a
implementagdo de uma administragdo escolar participativa e in-
clusiva. Entre os principais principios destacam-se:

— Participagdo: Envolver todos os membros da comunidade
escolar nos processos decisérios, garantindo que suas vozes se-
jam ouvidas e consideradas.

—Transparéncia: As decisdes e processos administrativos de-
vem ser claros e acessiveis a todos, promovendo a confianca e a
responsabilidade.

— Colaboragao: Fomentar o trabalho conjunto e a solidarie-
dade entre todos os atores da comunidade escolar.

— Corresponsabilidade: Todos os membros da comunidade
escolar compartilham a responsabilidade pelo sucesso e pelo de-
senvolvimento da escola.
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Mecanismos de Participa¢do Coletiva

A gestdo democrdtica se materializa por meio de diversos
mecanismos que garantem a participagdo coletiva nas decisGes
da escola. Alguns dos principais mecanismos incluem:

— Conselhos Escolares: Os conselhos escolares sdao érgaos
colegiados compostos por representantes de todos os segmen-
tos da comunidade escolar — alunos, professores, pais, funcio-
narios e membros da comunidade local. Eles tém a fungdo de
deliberar sobre questdes importantes para a gestdo da escola,
como o planejamento anual, o uso de recursos financeiros e a
implementac¢do de projetos pedagdgicos.

— Assembleias: As assembleias gerais ou especificas (por
exemplo, de pais e mestres) sdo espacos de didlogo e deliberagdo
onde todos os membros da comunidade escolar podem expres-
sar suas opiniGes, apresentar propostas e discutir solugdes para
os desafios enfrentados pela escola.

— Grémios Estudantis: Os grémios estudantis sdo organiza-
¢Oes de representagdo dos alunos que promovem a participagao
dos estudantes na gestdo escolar. Eles organizam atividades cul-
turais, esportivas e sociais, e atuam como porta-vozes dos inte-
resses e necessidades dos alunos junto a dire¢do da escola.

— Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP): O PPP é um docu-
mento que orienta a agdo pedagdgica e administrativa da escola,
sendo elaborado de forma coletiva com a participagdo de todos
os segmentos da comunidade escolar. Ele reflete os valores, ob-
jetivos e estratégias acordados pela comunidade escolar para a
promogdo de uma educagdo de qualidade.

Beneficios da Gestdo Democratica

A adogdo de uma gestdo democratica na escola traz diversos
beneficios para a comunidade escolar e para a qualidade do en-
sino. Alguns desses beneficios sdo:

— Melhoria do Clima Escolar: A participacdo ativa de todos
os membros da comunidade escolar contribui para a criagao de
um ambiente de respeito, cooperacao e confianga, melhorando
o clima escolar e promovendo o bem-estar de alunos e profes-
sores.

- Fortalecimento da Comunidade Escolar: A gestdo demo-
cratica fortalece os vinculos entre os diferentes atores da comu-
nidade escolar, promovendo a solidariedade e a corresponsabili-
dade pelo sucesso da escola.

— Aumento da Qualidade do Ensino: A participagdo coletiva
nas decisdes pedagdgicas e administrativas permite uma melhor
adequacdo das praticas educacionais as necessidades e expecta-
tivas dos alunos, contribuindo para a melhoria da qualidade do
ensino.

— Desenvolvimento da Cidadania: Ao vivenciar processos
democraticos na escola, os alunos aprendem sobre os valores e
praticas da democracia, desenvolvendo habilidades de participa-
¢do cidada que sdo essenciais para sua atuagdo na sociedade.

Desafios da Gestdo Democratica

Apesar dos beneficios, a implementagdo da gestdo demo-
cratica na escola enfrenta diversos desafios. Entre os principais
desafios estdo:

— Resisténcia a Mudanga: A transicdo para um modelo de
gestdo democratica pode encontrar resisténcia por parte de al-
guns membros da comunidade escolar que estdo habituados a
modelos mais tradicionais de gestao.
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Professor (12 Ao 52 Ano) Polivalente

A COMPREENSAO DE ALFABETIZAGAO: DEFINIGAO TECNICA E
FUNGAO SOCIAL
A alfabetizacdo, de forma tradicional, é compreendida como

0 processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabética. Isso
significa aprender a reconhecer as letras, os fonemas que elas

representam, e como combina-las para formar palavras, frases e
textos. E um processo que envolve a decodificagdo (leitura) e a
codificagdo (escrita) da linguagem.

Do ponto de vista pedagdgico, alfabetizar é ensinar a ler e

escrever, ou seja, desenvolver as competéncias linguisticas basi-
cas necessarias para que a crianga se torne capaz de compreen-

der e produzir textos escritos de forma auténoma. Este processo
ocorre geralmente nos primeiros anos do ensino fundamental,
sendo um dos focos principais da educacgdo infantil e dos anos
iniciais.

nico da escrita. Ela tem implica¢gdes sociais, politicas e culturais
profundas. O acesso a linguagem escrita é uma condi¢do para
que o sujeito possa participar plenamente da sociedade letrada,
compreender e interagir com o mundo a sua volta, acessar infor-
magoes, direitos e deveres.

» Alfabetiza¢do versus letramento: distingdes conceituais

A diferenciagdo entre alfabetizagdo e letramento é um dos
marcos tedricos mais importantes nas reflexdes contemporaneas
sobre o ensino da lingua escrita. Enquanto o conceito de alfabe-

tizacdo remete a aprendizagem do sistema grafico-fonémico, o

de letramento refere-se ao uso funcional e social da linguagem
escrita em contextos reais.

A pesquisadora Magda Soares, referéncia na area, define le-
tramento como “as praticas sociais de leitura e escrita”. Assim,
uma pessoa pode estar alfabetizada (saber ler e escrever pala-
vras e frases) sem estar letrada (isto é, sem usar a leitura e a
escrita em situagGes sociais significativas).

Da mesma forma, um sujeito pode ser inserido em uma cul-
tura letrada, mesmo antes de dominar completamente o cédigo
escrito, como ocorre com criangas que vivem em ambientes ricos
em estimulos escritos e interages mediadas pela leitura.

A distingdo entre esses dois conceitos pode ser sintetizada
da seguinte forma:
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REFLEXOES SOBRE ALFABETIZAGCAO M :

Aspecto

Foco principal

Alfabetizagdo

Dominio do siste-
ma alfabético de

Letramento

Uso social da leitu-
ra e da escrita

palavras

escrita
Enfase Aspectos técnicos Funcionalidade e
e formais significagdo social
Ensino sistematico | Praticas sociais de
Processo . . .

do cédigo leitura e escrita

Aprender a juntar Ler um bilhete,
Exemplo letras para formar | escrever uma lista

de compras
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> Integragao entre alfabetizagdo e letramento

Embora distintos, alfabetizacdo e letramento ndo devem ser
tratados como processos separados ou excludentes. A perspec-
tiva mais atual e produtiva aponta para a integracao entre esses

e .. ., i dois eixos. Ou seja, € necessario que a crianca aprenda o codigo
Entretanto, a alfabetizacdo ndo se esgota no dominio téc- . . . (o . .
: escrito ao mesmo tempo em que vivencia praticas reais de leitu-

ra e escrita.

Essa abordagem integrada fortalece o processo de aprendi-
zagem porque atribui significado as atividades escolares. Ler e
escrever deixam de ser exercicios mecanicos para se tornarem

¢ instrumentos de interagdo com o mundo, favorecendo a compre-
© ensdo critica e a formagao de leitores e escritores competentes.

Além disso, essa integragao respeita o principio da fungdo
social da linguagem, que é um dos pilares da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), documento que norteia o curriculo da
educagdo basica no Brasil.

» Repercussoes na pratica pedagdgica

Na pratica docente, compreender a diferenga entre alfabe-
tizar e letrar exige que o professor planeje atividades que envol-
vam tanto o ensino explicito do sistema de escrita quanto o uso

. desse sistema em situagdes significativas. Por exemplo:

= Propor a leitura de diferentes géneros textuais (bilhetes,
convites, histdrias, propagandas);

= Incentivar a produgdo de textos com finalidades reais (es-
crever um cartaz para a escola, uma carta para um colega, uma
receita culinaria);

= Promover rodas de leitura, momentos de escrita coletiva e

- analise de textos variados.
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Com isso, o trabalho do professor ganha um carater mais di-
namico, interdisciplinar e conectado com o cotidiano dos alunos.
Ensinar a ler e escrever, portanto, nao é apenas decodificar pala-
vras, mas também dar sentido ao mundo através da linguagem.

A reflexdo sobre alfabetizagdo exige uma visdo ampla que va
além da simples aprendizagem do cédigo. E preciso considerar
o contexto social, cultural e politico no qual se insere o sujeito
alfabetizando. A distingdo entre alfabetizagdo e letramento nos
ajuda a entender que saber ler e escrever ndo é suficiente; é pre-
ciso saber para que ler e escrever.

Assim, formar sujeitos criticos, capazes de usar a linguagem
escrita em suas multiplas dimensdes, deve ser o verdadeiro obje-
tivo de uma educagdo de qualidade.

HISTORICO DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL: POLITICAS
PUBLICAS E MUDANGAS DE PARADIGMAS

> Primeiros registros e cenario no Brasil Império

A histdria da alfabetizacdo no Brasil estd intrinsecamente
ligada aos processos sociais, politicos e econémicos que mar-
caram o desenvolvimento do pais. Durante o periodo colonial e
imperial, a educagao era privilégio das elites. O ensino da leitura
e da escrita era oferecido de forma restrita, principalmente por
meio de professores particulares ou instituigcGes religiosas volta-
das a formagdo de meninos brancos de familias abastadas.

N&o havia um sistema educacional publico estruturado, e a
alfabetiza¢do era considerada mais um privilégio do que um di-
reito. Mulheres, indigenas, negros escravizados e os pobres em
geral estavam excluidos dos processos formais de escolarizagao,
0 que perpetuava uma estrutura social desigual e excludente.

» Primeiras tentativas de universalizacdo: Republica Velha
e Era Vargas

Com a proclamagao da Republica, surgiram os primeiros de-
bates em torno da educagdo como um direito publico. Ainda que
limitadas, houve tentativas de ampliar o acesso a alfabetizagdo
por meio da criagdo de escolas publicas primarias. Contudo, es-
sas iniciativas eram marcadas pela precariedade e pela falta de
investimentos.

Na Era Vargas (1930-1945), a educagdo ganhou destaque
como instrumento de integragao nacional. O Ministério da Edu-
cagdo e Saude Publica foi criado em 1930, e comegaram a sur-
gir propostas de um curriculo nacional. A alfabetizacdo era vista
como condigdo essencial para o trabalho industrial e para a cons-
trucdo da identidade nacional. Mesmo assim, o acesso a escola
ainda era reduzido, especialmente nas zonas rurais e nas perife-
rias urbanas.

» Anos 1960 e 1970: a pedagogia critica e o legado de Paulo
Freire

A década de 1960 marca uma mudancga significativa no para-
digma da alfabetiza¢do, com o surgimento de propostas criticas
e libertadoras, sendo Paulo Freire o principal expoente. Sua pro-
posta de alfabetizagdo de jovens e adultos baseava-se no dialo-
go, na problematiza¢do da realidade e na valorizagdo do conheci-
mento prévio dos educandos.

Freire defendia que a alfabetizagdo ndo era apenas um ato
mecanico de aprender letras, mas um processo politico de cons-
cientizagdo. Essa abordagem rompeu com modelos tradicionais e
influenciou profundamente as politicas de alfabetizagao no Brasil
e em outros paises.

Entretanto, com o golpe militar de 1964, o método de Paulo
Freire foi considerado subversivo, e as iniciativas baseadas em
sua abordagem foram interrompidas. Durante o regime militar
(1964-1985), a alfabetizagdo passou a ser tratada sob uma logi-
ca tecnicista e conteudista, com a implementag¢do de programas
centralizados e padronizados.

» Redemocratizagdo e novas politicas publicas (1988 em
diante)

Com a redemocratiza¢do e a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, a educagdo bdasica foi consolidada como direito
de todos e dever do Estado. O artigo 205 estabelece:

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

Nos anos 1990 e 2000, surgiram diversas politicas publicas
voltadas a alfabetiza¢do, como:

* Programa Alfabetizagdo Solidaria (1997): parceria entre
universidades e municipios para a alfabetiza¢do de jovens e adul-
tos;

* Programa Brasil Alfabetizado (2003): voltado a superagdo
do analfabetismo entre pessoas com mais de 15 anos;

* Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa — PNAIC
(2012): estabeleceu como meta a alfabetizagdo de todas as crian-
¢as até o 32 ano do ensino fundamental.

Essas politicas representaram um avancgo significativo na
compreensdo da alfabetizagdo como processo continuo e mul-
tifacetado, incorporando também aspectos do letramento e da
formagédo docente.

» A BNCC e o novo paradigma curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
2017, trouxe um novo marco para o ensino da alfabetizagdo no
Brasil. Ela define como objetivo que toda crianga esteja alfabeti-
zada até o final do 22 ano do ensino fundamental, antecipando
a meta do PNAIC.

A BNCC reconhece a alfabetizagdo como um processo que
envolve multiplas competéncias: leitura, escrita, oralidade e ana-
lise linguistica. Além disso, destaca a necessidade de que esse
processo se desenvolva em contextos de praticas sociais reais,
alinhando-se com a perspectiva do letramento.

» Panorama atual e desafios persistentes

Apesar dos avangos, o Brasil ainda enfrenta sérios desafios
no campo da alfabetizagdo:

= Altos indices de analfabetismo funcional entre adultos;

* Desigualdades regionais e socioecon6micas no acesso a
educacgdo de qualidade;

= Dificuldades na formagao inicial e continuada de professo-
res alfabetizadores;
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» Descontinuidade de politicas publicas entre diferentes go-
vernos.

A pandemia de COVID-19 agravou ainda mais essas dificul-
dades, provocando retrocessos no processo de alfabetizagao de
muitas criangas da educagdo publica.

A trajetdria histdrica da alfabetizagdo no Brasil revela um
processo complexo, atravessado por disputas ideoldgicas, trans-
formagdes pedagdgicas e desafios estruturais. O fortalecimento
da alfabetizagdo requer continuidade de politicas publicas efica-
zes, valorizagdo do magistério, infraestrutura adequada e uma
concepgdao ampliada de educagdo, que una alfabetizagdo e letra-
mento como praticas sociais e politicas.

Garantir que toda crianga aprenda a ler e escrever com com-
preensdo é, antes de tudo, uma questdo de justica social.

A BNCC COMO MARCO REGULADOR DO CURRICULO NACIONAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em
2017 para a Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental, constitui
um documento normativo que define as aprendizagens essen-
ciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Edu-
cac¢do Basica no Brasil. Elaborada com o objetivo de assegurar o
direito a aprendizagem e a equidade educacional, a BNCC orienta
os curriculos das redes publicas e privadas, influenciando direta-
mente o planejamento pedagdgico, a formagdo docente e a pro-
ducdo de materiais didaticos.

No que diz respeito a alfabetizagdo, a BNCC propde uma
abordagem que integra competéncias linguisticas, cognitivas e
sociais, sendo considerada uma mudanga significativa na forma
de conceber e organizar esse processo no ciclo inicial do Ensino
Fundamental.

» A alfabetizag¢do no ciclo da Educagdo Infantil ao 22 ano do
Ensino Fundamental

A BNCC estabelece que a alfabetizagdo é um processo que
se inicia na Educagdo Infantil e se consolida no 22 ano do Ensino
Fundamental. Diferentemente de documentos anteriores que fo-
calizavam a alfabetizagdo até o final do 32 ano (como o PNAIC), a
Base antecipa essa meta para o0 22 ano, sinalizando a expectativa
de que as criangas sejam capazes de ler e escrever com autono-
mia, fluéncia e compreensdo basica ja nesse estagio.

Esse deslocamento implica mudangas significativas no pla-
nejamento didatico dos professores alfabetizadores e exige uma
articulagdo intencional entre a Educacgdo Infantil e o Ensino Fun-
damental, garantindo a continuidade e a progressividade das ex-
periéncias de linguagem.

» Campos de experiéncia e habilidades relacionadas a al-
fabetizacdo

Na Educacdo Infantil, embora ndo se fale em alfabetizacdo
de forma formal, a BNCC destaca os campos de experiéncia que
favorecem o desenvolvimento das competéncias linguisticas, es-
pecialmente no campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”.
Nessa fase, espera-se que a crianga tenha contato com diversos
géneros orais e escritos, desenvolva a oralidade, perceba a fun-
¢do social da escrita e construa hipdteses sobre o funcionamento
do sistema alfabético.
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No Ensino Fundamental, a alfabetizacdo estd inserida no
componente curricular de Lingua Portuguesa, especialmente no
Bloco de Alfabetiza¢gdo, que compreende o 12 e o 22 anos. As
habilidades estdo organizadas em cinco unidades tematicas, das
quais trés se destacam diretamente para a alfabetizagdo:

= Leitura e escuta: desenvolvimento da compreensao de tex-
tos orais e escritos, com foco em textos literarios e de uso social;

= Escrita: progressdao no dominio do sistema alfabético e na
producdo de textos escritos;

= Analise linguistica/semidtica: reflexdo sobre o funciona-
mento do sistema da lingua, incluindo ortografia, pontuagdo,
segmentacdo e relagdes fonema-grafema.

> Principios didaticos da alfabetizagao na BNCC

A BNCC propGe uma concepgdo de alfabetizagdo que se
aproxima da perspectiva do letramento, enfatizando a necessi-
dade de:

= Utilizar textos reais e variados como ponto de partida para
as atividades;

= Promover situagbes de leitura e escrita com fungdo social
definida;

= Valorizar o conhecimento prévio dos alunos e suas hipéte-
ses sobre a escrita;

= Explorar diferentes géneros textuais, suportes e midias;

= Trabalhar a alfabetizacdo de forma ludica, contextualizada
e significativa;

= Fomentar o uso da linguagem oral como parte integrante
do processo.

Esse enfoque rompe com métodos puramente mecanicos e
tecnicistas de alfabetizacdo, integrando o desenvolvimento do
codigo alfabético a compreensdo critica e ao uso social da lin-
guagem escrita.

> Formagao docente e desafios na implementagao

A antecipacdo da alfabetizagdo para 0 22 ano impés desafios
a rede publica de ensino, sobretudo no que se refere a formacao
dos professores alfabetizadores. Muitos profissionais ainda ca-
recem de suporte tedrico e metodoldgico para implementar as
diretrizes da BNCC de forma eficaz.

Entre os principais desafios estdo:

= A inseguranca docente frente as novas demandas curricu-
lares;

= A auséncia de materiais didaticos alinhados integralmente
a BNCC;

= A necessidade de articulagdo entre teoria e pratica peda-
gbgica;

= As desigualdades regionais e estruturais, que dificultam a
garantia do direito a alfabetiza¢do para todos.

Programas de formagdo continuada, planejamento colabo-
rativo e investimentos em infraestrutura sdao condigdes funda-
mentais para a implementagdo plena e eficaz da BNCC no campo
da alfabetizacgdo.
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» A importancia do acompanhamento e da avaliagdo for-
mativa

A BNCC destaca a avaliagdo como parte do processo de
aprendizagem, ndo apenas como aferi¢do de resultados finais.
No contexto da alfabetizac¢do, isso significa realizar acompanha-
mento constante das produgdes dos alunos, observando seus
avangos, dificuldades e estratégias de escrita.

A avaliacdo deve ter carater formativo, orientando o traba-
Iho pedagdgico e permitindo intervengdes precisas, em vez de
simplesmente classificar ou excluir.

A alfabetizagdo na BNCC representa um avango significativo
ao propor uma abordagem ampla, que valoriza tanto o dominio
técnico do sistema alfabético quanto o uso social da linguagem.
O documento reconhece a complexidade do processo e a neces-
sidade de praticas pedagdgicas contextualizadas, criativas e in-
tencionalmente planejadas.

Para que a meta de alfabetizar todas as criangas até o final
do 22 ano se concretize, é fundamental o compromisso de toda a
comunidade escolar, o investimento em politicas publicas consis-
tentes e o apoio efetivo ao trabalho docente.

METODOS DE ALFABETIZAGAO: SINTESE DOS PRINCIPAIS MO-
DELOS E ABORDAGENS

A alfabetizagdo, por ser um processo complexo e multiface-
tado, deu origem a diversas abordagens metodoldgicas ao longo
da histdria da educagdo. Cada método reflete concepgdes teori-
cas especificas sobre o funcionamento da linguagem, o desenvol-
vimento cognitivo da crianca e o papel do professor no processo
de ensino-aprendizagem.

Conhecer os principais métodos de alfabetizagdo é essencial
para a formagdo docente e para a escolha de praticas pedagogi-
cas mais coerentes com o contexto dos alunos e com as diretrizes
curriculares atuais, como a BNCC.

» Métodos sintéticos: da parte ao todo

Os métodos sintéticos tém como ponto de partida os ele-
mentos menores da linguagem escrita — letras, fonemas ou sila-
bas — e seguem um percurso de composi¢do até a formagdo de
palavras e frases. Sdo considerados mais tradicionais e tém como
foco principal o dominio do cédigo alfabético.

Principais métodos sintéticos:

= Alfabético (ou soletragdo): ensina-se o nome das letras e
depois a formagdo de palavras por meio da soletragdo. Exemplo:
B-A = BA. Tem baixa eficiéncia por ndo considerar a fungao sono-
ra das letras (fonemas) e descontextualizar a leitura.

= Fonico: parte da relagdo entre fonemas (sons) e grafemas
(letras), promovendo a consciéncia fonoldgica. Exemplo: para
formar a palavra “pato”, ensina-se os sons /p/ + /a/ + [t/ + /o/.
Este método é retomado com forca em programas recentes
como o “Tempo de Aprender” e tem respaldo nas neurociéncias.

= Silabico: baseia-se na memorizagdo de silabas. Exemplo:
PA — TO; depois, PA + TO = PATO. Foi amplamente difundido no
Brasil com o uso das cartilhas tradicionais, como a “Caminho Su-
ave”. Tem rapida adesao inicial, mas pode limitar a compreensdo
do texto.

» Métodos analiticos: do todo a parte

Os métodos analiticos ou globais partem do principio de que
a crianga aprende melhor quando é exposta a unidades de sen-
tido completas (frases ou textos), e ndo a fragmentos isolados. A
ideia é que o significado precede a forma e que a leitura deve ser
compreensiva desde o inicio.

Principais métodos analiticos:

* Palavragdao (método das palavras geradoras): desenvolvi-
do por Jodo de Deus e adaptado por Paulo Freire. Parte de pala-
vras significativas para o aluno (como “tijolo”, “barro”, “povo”)
para desenvolver a consciéncia critica e a construgdo da leitura
do mundo. Foi aplicado em processos de alfabetizagdo de jovens
e adultos.

= Sentencial: parte de frases completas e significativas. A
crianga reconhece frases que depois sdo fragmentadas em pa-
lavras, silabas e letras. Exemplo: “Eu gosto de brincar.” Depois,
“gosto”, “brincar”, e assim por diante.

= Texto global: utiliza textos completos (poesias, historias,
musicas) como base. A leitura é feita em voz alta, com apoio da
memoria visual, e depois se trabalha a decomposi¢do das pala-
vras. Essa abordagem é associada ao letramento e as praticas so-
ciais da linguagem.

» Abordagens integradoras e metodologias contemporane-
as

Diante da limitagdo dos métodos puros, surgiram propostas
que buscam integrar diferentes estratégias e considerar a diver-
sidade de experiéncias linguisticas das criangas. As abordagens
construtivistas e sociointeracionistas ganharam destaque a partir
das contribui¢des de estudiosos como Emilia Ferreiro, Ana Tebe-
rosky e Lev Vygotsky.

Principais fundamentos dessas abordagens:

* A crianga ndo é uma “folha em branco”, mas constréi hipé-
teses sobre a escrita desde cedo;

= A alfabetizacdo deve respeitar os estagios de desenvolvi-
mento da linguagem escrita (pré-silabico, silabico, silabico-alfa-
bético, alfabético);

* O erro é parte do processo de aprendizagem e deve ser
analisado como indicador do pensamento da crianga;

» O professor deve organizar situagdes desafiadoras, promo-
ver a reflexdo sobre a linguagem e inserir os alunos em praticas
reais de leitura e escrita.

Essas abordagens sdo adotadas em propostas curriculares
mais recentes e se alinham a BNCC, ao enfatizar a importancia
da funcdo social da linguagem e da aprendizagem significativa.
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