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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS

DIFERENGA ENTRE COMPREENSAO E INTERPRETACAO
A compreensdo e a interpretagdo de textos sao habilidades
interligadas, mas que apresentam diferengas claras e que devem
ser reconhecidas para uma leitura eficaz, principalmente em con-
textos de provas e concursos publicos.

Compreensao refere-se a habilidade de entender o que o

texto comunica de forma explicita. E a identificacdo do contetdo = 9Que costumam ser abordados nos estudos de Lingua Portuguesa:

que o autor apresenta de maneira direta, sem exigir do leitor um
esforgo de interpretagdo mais aprofundado. Ao compreender um
texto, o leitor se concentra no significado das palavras, frases e
paragrafos, buscando captar o sentido literal e objetivo daquilo
que estd sendo dito. Ou seja, a compreensdo é o processo de
absorver as informagGes que estdo na superficie do texto, sem
precisar buscar significados ocultos ou inferéncias.

» Exemplo de compreensao:

Se o texto afirma: “Jorge era infeliz quando fumava”, a com-
preensdo dessa frase nos leva a concluir apenas o que esta clara-
mente dito: Jorge, em determinado periodo de sua vida em que
fumava, era uma pessoa infeliz.

Por outro lado, a interpretagao envolve a leitura das entre-
linhas, a busca por sentidos implicitos e o esforgo para compre-

ender o que ndo estd diretamente expresso no texto. Essa habili- :
dade requer do leitor uma analise mais profunda, considerando

fatores como contexto, intengGes do autor, experiéncias pessoais
e conhecimentos prévios. A interpretagdo é a construgdo de sig-
nificados que vao além das palavras literais, e isso pode envolver
deduzir informagGes ndo explicitas, perceber ironias, analogias
ou entender o subtexto de uma mensagem.

» Exemplo de interpretagao:

Voltando a frase “Jorge era infeliz quando fumava”, a inter-
pretagdo permite deduzir que Jorge provavelmente parou de

fumar e, com isso, encontrou a felicidade. Essa conclusdo ndo
esta diretamente expressa, mas é sugerida pelo contexto e pelas
implicagGes da frase.

Em resumo, a compreensdo é o entendimento do que esta
no texto, enquanto a interpreta¢do é a habilidade de extrair do
texto o que ele ndo diz diretamente, mas sugere. Enquanto a

compreensdo requer uma leitura atenta e literal, a interpretagdo
exige uma leitura critica e analitica, na qual o leitor deve conectar

ideias, fazer inferéncias e até questionar as inten¢des do autor.
Ter consciéncia dessas diferengas é fundamental para o su-

cesso em provas que avaliam a capacidade de lidar com textos,

pois, muitas vezes, as questdes irdo exigir que o candidato saiba

»»»»»» ol
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identificar informagdes explicitas e, em outras ocasides, que ele

. demonstre a capacidade de interpretar significados mais profun-
: dos e complexos.

TIPOS DE LINGUAGEM
Para uma interpretacdo de textos eficaz, é fundamental en-
tender os diferentes tipos de linguagem que podem ser empre-
gados em um texto. Conhecer essas formas de expressdo ajuda
a identificar nuances e significados, o que torna a leitura e a in-
terpretagdo mais precisas. Ha trés principais tipos de linguagem

a linguagem verbal, a linguagem ndo-verbal e a linguagem mista
(ou hibrida).

» Linguagem Verbal

A linguagem verbal é aquela que utiliza as palavras como
principal meio de comunicagdo. Pode ser apresentada de forma
escrita ou oral, e é a mais comum nas interacdes humanas. E por

 meio da linguagem verbal que expressamos ideias, emogdes,
i pensamentos e informagdes.

Exemplos:

= Um texto de livro, um artigo de jornal ou uma conversa
entre duas pessoas sdo exemplos de linguagem verbal.

= Quando um autor escreve um poema, um romance ou uma
carta, ele esta utilizando a linguagem verbal para transmitir sua
mensagem.

Na interpretagdo de textos, a linguagem verbal é a que ofe-
rece o conteudo explicito para compreensdo e andlise. Portanto,
ao se deparar com um texto em uma prova, é a partir da lingua-
gem verbal que se comeca o processo de interpretagao, analisan-
do as palavras, as estruturas frasais e a coesdo do discurso.

> Linguagem Nao-Verbal

A linguagem ndo-verbal é aquela que se comunica sem o
uso de palavras. Ela faz uso de elementos visuais, como imagens,
cores, simbolos, gestos, expressoes faciais e sinais, para trans-
mitir mensagens e informacgdes. Esse tipo de linguagem é extre-
mamente importante em nosso cotidiano, ja que muitas vezes
as imagens ou os gestos conseguem expressar significados que
palavras ndo conseguem capturar com a mesma eficiéncia.

Exemplos:

= Uma placa de transito que indica “pare” por meio de uma
cor vermelha e um formato especifico.

= As expressdes faciais e gestos durante uma conversa ou em
um filme.

= Uma pintura, um logotipo ou uma fotografia que transmi-
tem sentimentos, ideias ou informagdes sem o uso de palavras.

a ,,,,,,,,
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LINGUA PORTUGUESA

No contexto de interpretacgdo, a linguagem ndo-verbal exi-
ge do leitor uma capacidade de decodificar mensagens que ndo
estdo escritas. Por exemplo, em uma prova que apresenta uma
charge ou uma propaganda, serd necessdrio interpretar os ele-
mentos visuais para compreender a mensagem que o autor de-
seja transmitir.

> Linguagem Mista (ou Hibrida)

A linguagem mista é a combinagdo da linguagem verbal e da
linguagem nao-verbal, ou seja, utiliza tanto palavras quanto ima-
gens para se comunicar. Esse tipo de linguagem é amplamente
utilizado em nosso dia a dia, pois permite a transmissdao de men-
sagens de forma mais completa, ja que se vale das caracteristicas
de ambas as linguagens.

Exemplos:

= Histdrias em quadrinhos, que utilizam desenhos (lingua-
gem ndo-verbal) e balGes de fala (linguagem verbal) para narrar
a histdria.

= Cartazes publicitarios que unem imagens e slogans para
atrair a atengdo e transmitir uma mensagem ao publico.

* As apresentacgdes de slides que combinam texto e imagens
para tornar a explicagdo mais clara e interessante.

A linguagem mista exige do leitor uma capacidade de inte-
grar informagdes provenientes de diferentes fontes para cons-
truir o sentido global da mensagem. Em uma prova, por exemplo,
é comum encontrar questdes que apresentam textos e imagens
juntos, exigindo que o candidato compreenda a interagdo entre
a linguagem verbal e ndo-verbal para interpretar corretamente
o conteudo.

» Importancia da Compreensao dos Tipos de Linguagem

Entender os tipos de linguagem é crucial para uma interpre-
tacdo de textos eficaz, pois permite que o leitor reconhega como
as mensagens sdo construidas e transmitidas. Em textos que uti-
lizam apenas a linguagem verbal, a atencdo deve estar voltada
para o que estd sendo dito e como as ideias sdo organizadas. Ja
em textos que empregam a linguagem ndo-verbal ou mista, o lei-
tor deve ser capaz de identificar e interpretar simbolos, imagens
e outros elementos visuais, integrando-os ao conteudo verbal
para chegar a uma interpretagdo completa.

Desenvolver a habilidade de identificar e interpretar os dife-
rentes tipos de linguagem contribui para uma leitura mais critica
e aprofundada, algo essencial em provas que avaliam a compe-
téncia em Lingua Portuguesa. Essa habilidade é um diferencial
importante para a compreensdo do que estd explicitamente es-
crito e para a interpretagdo das nuances que a linguagem ndo-
-verbal ou mista pode adicionar ao texto.

INTERTEXTUALIDADE

A intertextualidade é um conceito fundamental para quem
deseja compreender e interpretar textos de maneira aprofun-
dada, especialmente em contextos de provas de concursos pu-
blicos. Trata-se do didlogo que um texto estabelece com outros
textos, ou seja, a intertextualidade ocorre quando um texto faz
referéncia, de maneira explicita ou implicita, a outro texto ja exis-
tente. Esse fendmeno é comum na literatura, na publicidade, no
jornalismo e em diversos outros tipos de comunicagdo.

ol

> Defini¢cdo de Intertextualidade

Intertextualidade é o processo pelo qual um texto se relacio-
na com outro, estabelecendo uma rede de significados que enri-
quece a interpretagdo. Ao fazer referéncia a outro texto, o autor
cria um elo que pode servir para reforgar ideias, criticar, ironizar
ou até prestar uma homenagem. Essa relagdo entre textos pode
ocorrer de vérias formas e em diferentes graus de intensidade,
dependendo de como o autor escolhe incorporar ou dialogar
com o texto de origem.

O conceito de intertextualidade sugere que nenhum texto é
completamente original, pois todos se alimentam de outros tex-
tos e discursos que ja existem, criando um jogo de influéncias,
inspiracGes e referéncias. Portanto, a compreensdo de um texto
muitas vezes se amplia quando reconhecemos as conexdes inter-
textuais que ele estabelece.

> Tipos de Intertextualidade

A intertextualidade pode ocorrer de diferentes formas. Aqui
estdo os principais tipos que vocé deve conhecer:

= Citagdo: E a forma mais explicita de intertextualidade.
Ocorre quando um autor incorpora, de forma literal, uma passa-
gem de outro texto em sua obra, geralmente colocando a citagao
entre aspas ou destacando-a de alguma maneira.

» Exemplo: Em um artigo cientifico, ao citar um trecho de
uma obra de um pesquisador renomado, o autor estd utilizando
a intertextualidade por meio da citagdo.

* Parafrase: Trata-se da reescritura de um texto ou trecho
de forma diferente, utilizando outras palavras, mas mantendo o
mesmo conteudo ou ideia central do original. A paréfrase res-
peita o sentido do texto base, mas o reinterpreta de forma nova.

» Exemplo: Um estudante que I1é um poema de Carlos Drum-
mond de Andrade e reescreve 0s versos com suas préprias pala-
vras estd fazendo uma parafrase do texto original.

= Parddia: Nesse tipo de intertextualidade, o autor faz uso
de um texto conhecido para criar um novo texto, mas com o ob-
jetivo de provocar humor, critica ou ironia. A parddia modifica o
texto original, subvertendo seu sentido ou adaptando-o a uma
nova realidade.

* Exemplo: Uma musica popular que é reescrita com uma
nova letra para criticar um evento politico recente é um caso de
parddia.

= Alusdo: A alusdo é uma referéncia indireta a outro texto ou
obra. Ndo é citada diretamente, mas ha indicios claros que levam
o leitor a perceber a relagdao com o texto original.

» Exemplo: Ao dizer que “este é o doce momento da maga”,
um texto faz alusdo a narrativa biblica de Addo e Eva, sem men-
cionar explicitamente a histdria.

= Pastiche: E um tipo de intertextualidade que imita o estilo
ou a forma de outro autor ou obra, mas sem a intengdo critica ou
irbnica que caracteriza a parddia. Pode ser uma homenagem ou
uma maneira de incorporar elementos de uma obra anterior em
um novo contexto.

* Exemplo: Um romance que adota o estilo narrativo de um
cldssico literdrio como “Dom Quixote” ou “A Divina Comédia”
para contar uma histéria contemporanea.
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LEGISLACAO

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento que de-
termina o conjunto de competéncias gerais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da Educagdo Basica — que inclui a
Educacgdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Esse conhecimento pretende assegurar uma formagdo hu-
mana integral com foco na construg¢do de uma sociedade inclu-

siva, justa e democrdtica. Para a primeira etapa da Educagdo :
Basica, a escola deve garantir seis direitos de desenvolvimento

e aprendizagem, de forma que todas as criangas tenham oportu-
nidades de aprender e se desenvolver.

ApOs a aprovagdo da nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em dezembro de 2017, comegaram as discussdes visan-
do a melhor forma de implementar as novas diretrizes da BNCC
na Educagdo Infantil de todo o pais.

Nessa etapa da Educagdo Basica, a BNCC define direitos de

do conhecimento do Ensino Fundamental. Em cada campo exis-
tem objetivos de aprendizado e desenvolvimento do aluno, em
vez de unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilida-
des.

E responsabilidade das escolas garantir que seus alunos re-
ceberdo, em sala de aula, as competéncias gerais estabelecidas
pelo documento. Dessa forma, o cenario educacional nacional se
torna mais justo e igualitario para todas as criangas.

do em conjunto com 116 especialistas em educagdo. A proposta
foi aberta a consulta publica até marco de 2016, quando foi re-
visada.

Em maio do mesmo ano, a segunda versdo do documento
foi divulgada. Quase um ano depois, em abril de 2017, a terceira
e Ultima versdo foi revelada e apresentada ao Conselho Nacional
de Educagdo (CNE).

co regionais. O objetivo era alcancgar colaboragdes para a elabo-
racdo da norma instituidora da BNCC. No dia 15 de dezembro, o
projeto foi homologado e seguiu para a aprovagao do Ministério
da Educagdo (MEC).

A resolugao que orienta e institui a implementagdao da BNCC
na Educagdo Infantil e no Ensino Médio foi publicada no dia 22
de dezembro de 2017.

Qual é o prazo para implementag¢do nas escolas?

Existe um comité especial responsavel por acompanhar a
implantagcdo da nova base nas escolas publicas e privadas, que
devera ocorrer até o dia 31 de dezembro de 2020.
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S%$W

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) M :
© e nortear agBes a serem tomadas pelo governo para a concretiza-

u

Até 13, o grupo de especialistas deve propor debates, discus-
sOes acerca dos temas referentes aos desafios da implementagdo

¢do do novo curriculo.!

A base curricular do ensino brasileiro tem passado por diver-
sas mudangas, dentre elas, temos a lei a seguir.

Lei n2 13.415/2017

- Altera a LDB

- Altera o Fundeb

- Altera a CLT

- Revoga a Lei 11.161/2005

- Institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral.

Quais as implicagdes?
ImplicagBes curriculares, com flexibilizacdo e aligeiramento

h har ! ° : da formacdo
aprendizagem e os campos de experiéncias substituem as areas

- Altera o formato de financiamento publico com privatiza-
¢ao

- Atinge a formacgdo docente

- Impacta a docéncia da rede particular de ensino

- N3o assegura novos recursos

Implicagdes Curriculares
Carga hordria do ensino médio sera ampliada de forma pro-

> IE 3 ) elves - gressiva (§ 12, Art. 24 LDB — nova redacdo) para mil e quatro-
O primeiro texto sugerido no projeto foi discutido e elabora-

centas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga ho-
raria, a partir de 2 de margo de 2017.

Ou seja, s6 existe prazo para se chegar as mil horas, ou seja,
uma hora em relagdo a carga hordria atual.

A Lei ndo faz referéncia clara como essa expansao ird acon-
tecer no ensino médio noturno. Apenas determina que os siste-

 mas de ensino dispordo sobre a oferta de educagdo de jovens e

No mesmo ano, o CNE preparou audiéncias publicas em cin-  54,jtos e de ensino noturno regular, adequado as condices do

educando, conforme o inciso VIl do art. 4°.”

O ensino da arte, especialmente em suas expressoes regio-
nais, constituird componente curricular obrigatério da educagdo
basica, mas ndo especifica se atingira os itinerarios formativos do
ensino médio. E provavel que n3o.

Obriga a oferta de lingua inglesa a partir do sexto ano do

ensino fundamental.

A Lei dispde que a integralizagdo curricular podera incluir, a

© critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo

os temas transversais. Portanto, ndo necessitara de ser tratado
para o conjunto dos estudantes.

1 Fonte: www.educacaoinfantil.aix.com.br
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LEGISLACAO

A inclusdo de novos componentes curriculares de carater
obrigatdrio na Base Nacional Comum Curricular dependera de
aprovagdo do CNE e de homologagao pelo Ministro de Estado
da Educagdo.

A BNCC definird direitos e objetivos de aprendizagem do en-
sino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educa-
¢do, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A parte diversificada dos curriculos, definida em cada siste-
ma de ensino, devera estar harmonizada a BNCC e ser articula-
da a partir do contexto histdrico, econdmico, social, ambiental e
cultural.

A BNCC referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.
Portanto, ndo haverd a obrigatoriedade de disciplinas.

Obrigatoriedade apenas para o ensino da lingua portuguesa
e da matematica nos trés anos do ensino médio, assegurada as
comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas lin-
guas maternas, e de lingua inglesa.

Outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferen-
cialmente o espanhol, poderdo ser ofertadas de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos siste-
mas de ensino.

A carga hordria destinada ao cumprimento da BNCC ndo po-
derd ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga ho-
raria do ensino médio. Ou seja, préximo a 69% do total da carga
horaria.

Itinerdrios Formativos

O curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC e por
itinerdrios formativos, que deverao ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagao técnica e profissional.

Podera ser composto itinerario formativo integrado, que se
traduz na composi¢do de componentes curriculares da BNCC e
dos itinerarios formativos.

Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na
rede, possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar
mais um itinerario formativo de que trata o caput.

1. INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documen-
to de carater normativo que define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

ol

preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como
a define o0 § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996),e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao hu-
mana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democra-
tica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagoégicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica
e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo
de professores, a avaliagao, a elaboragdo de conteudos educacio-
nais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da educagdo.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento
do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da
garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental.

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudan-
tes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubs-
tanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a mo-
bilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habili-
dades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a
“educagdo deve afirmar valores e estimular agées que contri-
buam para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais hu-
mana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagao
da natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada a
Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da
Educagdo Basica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e
desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés eta-
pas da Educagdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio), articulando-se na constru¢do de conhecimen-
tos, no desenvolvimento de habilidades e na formagao de atitu-
des e valores, nos termos da LDB.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para en-
tender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclu-
siva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a ana-
lise critica, a imaginacgdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.
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Alfabetizagdo e letramento sdo processos paralelos, sdao duas
acles distintas, mas que caminham juntas e sdo inseparaveis
para a garantia da aprendizagem da leitura e da escrita. Ou seja,
o professor vai ensinar o Sistema de Escrita Alfabética permitindo
que a crianga vivencie praticas de leitura e escrita, agregando
esses conhecimentos a situagdes reais e atividades cotidianas®.

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque,

no quadro das atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e
também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita — o letramento.

No entanto, ha algumas questées importantes que o :

educador deve levar em consideracdo antes de tentar contemplar
esses dois conceitos em seu planejamento: é possivel que
todas as criangas aprendam ao mesmo tempo? Como ensinar
os alunos? Qual é o papel e qual é a importancia do professor
alfabetizador?

Pode-se comecar refletindo sobre o papel do educador. E
importante que ele realize um trabalho voltado a inser¢do do

aluno em um ambiente alfabetizador e letrado. Nesse ambiente,
a crianga deve ter a oportunidade de conhecer, vivenciar, refletir

e experimentar novas praticas de leitura e escrita.

Além disso, o professor deve criar um espago acolhedor que
contemple as diferengas, especificidades e caracteristicas dos
alunos. Todo esse trabalho parte de um planejamento voltado
ao que o professor quer e ao que precisa ensinar aos alunos ao
longo de todo o ano letivo.

Para fazer esse planejamento, o professor deve levar em
consideragdo os usos sociais da lingua escrita, tanto no ambito

escolar como nas demais esferas, promovendo uma postura
investigativa em que a autonomia, o respeito e o didlogo
sejam as pecas-chave para o aprendizado. Nesse sentido, a
escola e o professor devem fazer a mediagao entre as praticas
de alfabetizagdo (importantes para o desenvolvimento das
competéncias dos alunos) e os objetivos sociais e praticas
relevantes presentes nas situacGes do cotidiano.

E fundamental que, na fase de alfabetizag3o, a crianga possa
aprendizagens, capacidades e habilidades, tanto em relagdo

vivenciar a leitura, assim como a produ¢do, a compreensao e
a reflexdo de textos orais e escritos, a fim de se apropriar do

1 Bes, Pablo, et al. Alfabetizagdo e letramento. Disponivel em:
Minha Biblioteca, Grupo A, 2018.
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Sistema de Escrita Alfabética. A ideia é que as diferentes ideias
e posicionamentos dos alunos possam fazer parte do trabalho
‘ como um todo.

Partindo desse pressuposto, o trabalho com diferentes
portadores de texto e géneros textuais serve como ponto
de partida para enriquecer a aula. Afinal, tais portadores e
géneros se aproximam da realidade em que a crianga estd
inserida, valorizam as suas experiéncias, instigam a imaginacdo,
possibilitam um aprendizado mais significativo e propiciam
vivéncias praticas que vdo além dos conteudos escolares.

A seguir, pode-se ver alguns dos muitos portadores de texto
e géneros textuais existentes. Eles podem ser trabalhados em
sala de aula na perspectiva da alfabetizacdo e do letramento.
Além disso, se aproximam das praticas sociais vivenciadas pelos
alunos. Vejamos:

— Receitas;

— Manuais, regras de jogos, listas e instrugdes;

— Bilhetes;

— Cartas;

— Convites;

— Histérias em quadrinhos, tirinhas;

— Parlendas, cantigas de roda, trava-linguas, lendas;

— Mdsicas;

— Piadas;

— Poesias, contos, fabulas;

— Rétulos e embalagens;

—Simbolos, placas;

— Cardapios;

— Jornais, revistas, sites, noticiarios, cartazes informativos,
etc.

A partir do planejamento da pratica, o professor podera, por
meio das atividades diarias realizadas em sala de aula, observar e
buscar respostas aos questionamentos anteriores: é possivel que
todas as criangas aprendam ao mesmo tempo? Como ensinar os
alunos?

Pode-se considerar que em todas as turmas,
independentemente da localidade, existe uma grande
diversificagdo e heterogeneidade em relagdo ao conhecimento
de cada crianga. Algumas possuem conhecimento além do que
se espera ou do que é trabalhado durante o ano. Outras parecem
ndo acompanhar o mesmo ritmo do restante da turma. E essa
complexidade das interagdes em sala de aula é que torna o
trabalho do professor tdo desafiador.

As criangas iniciam o ano com diferentes conhecimentos,

ao sistema de escrita alfabética como em relagdo a outros
conteldos abordados dentro e fora da sala de aula. Algumas
criangas envolvem-se mais cedo e sdo cercadas por praticas de
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CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS

letramento; outras, porém, estdo envolvidas em um contexto
com poucos estimulos e necessitam de um contato maior com
o material escrito.

O que o professor precisa ter em mente é que os alunos sdo
capazes de aprender, independentemente do ambiente em que
estdo inseridos. Assim, mesmo que as criangas iniciem o ano com
conhecimentos abaixo do que é esperado para os objetivos de
trabalho, o professor pode contemplar as hipoteses e saberes
que ja possuem.

Na perspectiva do trabalho conjunto entre alfabetizagdo
e letramento, o professor precisa, em primeiro lugar, tragar
um perfil da turma, percebendo os diferentes niveis em que
as criangas se encontram. Depois, deve pensar em atividades
diversificadas que trabalhem com o sistema notacional e as
situagOes de reflexdo, questionamento e criagao de hipdteses.

A partir desse envolvimento e desse conhecimento que as
criangas possuem acerca da escrita, é possivel planejar atividades
que de fato contribuam para que o aluno avance em seus
conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética, criando
diferentes oportunidades de aprendizagem e de integragdo com
o processo de escolarizagdo. Cabe ao professor compreender o
processo, buscar solugdes por meio de estudo, reflexao e troca
com seus pares.

Assim, ele deve trabalhar com esses diferentes saberes,
conhecendo as praticas culturais e sociais vivenciadas pela
comunidade e pelos alunos. Ele precisa ainda favorecer o contato
com a escrita nas mais variadas circunstancias, para que a crianga
va se familiarizado com as situagdes de aprendizagem e avance
de nivel.

Mesmo que as criangas ndao tenham dominado todos os
conhecimentos propostos pelos professores ao final do ano letivo,
isso ndo significa que elas ndo aprenderam; pelo contrdrio, alguns
saberes foram agregados e construidos. Contudo, é necessario
observar e identificar quais conquistas foram possibilitadas, de
forma que a crianga se sinta segura, valorizada e motivada para
novas aprendizagens.

Por fim, é urgente que escolas e educadores pensem
em praticas de alfabetizacdo e letramento partindo de um
planejamento que contemple atividades capazes de auxiliar os
alunos a avangarem em sua aprendizagem. Tais atividades devem
ser do interesse da crianga e estar de acordo com a realidade em
que ela esta inserida.

Somente por meio dessas experiéncias sera possivel refletir
sobre a pratica da leitura e da escrita em diferentes circunstancias.
Portanto, o desenvolvimento das capacidades dos alunos em
relagdo a lingua escrita ndo é um processo que se encerra assim
que eles se apropriam do sistema de escrita, pelo contrario, ele
se estende por toda a vida.

O que os sujeitos fazem é apenas aprimorar e criar
possibilidades na constru¢gdo de novos conhecimentos e
habilidades.

ol

ANALISE LINGUISTICA E A SISTEMATIZACAO DO CODI-
GO

A Anailise linguistica

Os estudos linguisticos fomentam muitas discussdes em
torno do ensino lingua materna e analises de como seu trabalho é
realizado no que se refere ao ensino e a aprendizagem de elementos
linguisticos. Em sua abordagem na (BNCC), da Andlise Linguistica
como uma nova pratica pedagdgica para o ensino da lingua materna,
sendo, portanto, ao lado da Leitura e da Produgdo de texto, o eixo de
ensino responsdavel por analisar os recursos expressivos da lingua,
sendo esta considerada como uma produgdo discursiva.

Diante das inumeras mudangas ocorridas na sociedade, é
preciso buscar formas inovadoras para atender as demandas que
surgem. Com o ensino e a aprendizagem ndo é diferente: vimos
que a Gramatica ndo atende aos objetivos pretendidos pelo
ensino da lingua materna na escola, dentre eles “desenvolver
a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua (falante/
escritor e ouvinte/leitor), isto é, a capacidade do usuario de
empregar adequadamente a lingua nas diversas situagdes de
comunicagdo” (TRAVAGLIA, 2006, p.17). Entdo, para suprir as
lacunas, surge a Andlise Linguistica como uma critica ao ensino
tradicional, langando uma alternativa de mudanga para um
ensino mais eficiente e produtivo da lingua.

Vale salientar que a Analise Linguistica ndo pode ser realizada
sem articulagdo com a leitura e com a produgdo de texto. A leitura
vai possibilitar ao leitor a expansao de sua visdo de mundo através
da interlocugdo texto e autor. J4 a producdo textual coloca o aluno
como alguém que expde sua visdo de mundo para outras pessoas/
leitores. O eixo da AL ndo pode, entdo, ser abordado distante da
leitura e da produgdo textual, mas no interior das mesmas, de
modo a suscitar no aluno a compreensdo acerca dos aspectos
linguisticos e discursivos da lingua em uso, permitindo a ampliagdo
de conhecimentos relacionados as praticas de leitura e de escrita
a partir de textos.

Sistematizagao do codigo

Trabalhar a sistematizagdo para o o dominio do cdédigo,
permite compreender as relagdes entre letras e fonemas,
identificar as letras valores fonéticos, cdédigo, reconhecer a
exigéncia de uma Unica forma de grafia para uma dada palavra.
O que importa ndo é o destaque aos erros, mas a demonstragao
das formas corretas de escrita.

Procedimentos efetivos:

Com base uma palavra ja identificada num texto trabalhado,
desenvolver atividades variadas de comparagao grafico-fonética
com outras palavras. Identificar as palavras no interior do texto,
decodificagdo/codificacdo.

Pressupostos do trabalho com textos, baseado nas quatro
praticas da alfabetizacdo.

O texto é um eixo norteador para articular o cddigo e a
textualidade.

1 — Texto: Os fundamentos da lingua escrita sdo repetidos
em cada nova situagdo discursiva (quando o aluno toma contato
com o texto).
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!0 termo avaliar tem sido associado a fazer prova, fazer
exame, atribuir notas, repetir ou passar de ano. Nela a educa-
¢do é imaginada como simples transmissdo e memorizagdo de
informacgdes prontas e o educando é visto como um ser pacien-
te e receptivo. Em uma concepgdo pedagdgica mais moderna, a
educacgdo é concebida como experiéncia de vivéncias multiplas,

agregando o desenvolvimento total do educando. Nessa abor-  jyentificar e mapear os saberes dos estudantes em relagio a de-

dagem o educando é um ser ativo e dinamico, que participa da :

construgdo de seu proprio conhecimento. Nesse ponto de vista, a
avaliagdo admite um significado orientador e cooperativo.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, é reali-
zada de forma continua, cumulativa e sistematica na escola, com
o objetivo de diagnosticar a situagdo de aprendizagem de cada
aluno, em relagdo a programagao curricular. A avaliagdo ndo deve
priorizar apenas o resultado ou o processo, mas deve como pra-

e buscar identificar os conhecimentos construidos e as dificul-
dades de uma forma dialdgica. O erro, passa a ser considerado
como pista que indica como o educando esta relacionando os
conhecimentos que ja possui com os novos conhecimentos que
vdo sendo adquiridos, admitindo uma melhor compreensdo dos
conhecimentos solidificados, interagdo necessaria em um pro-
cesso de construcdo e de reconstrugdo. O erro, neste caso deixa

de representar a auséncia de conhecimento adequado. Toda res-
posta ao processo de aprendizagem, seja certa ou errada, é um

ponto de chegada, por mostrar os conhecimentos que ja foram
construidos e absorvidos, e um novo ponto de partida, para um
recomeco possibilitando novas tomadas de decisGes.

A avaliagdo, dessa forma, tem uma fungdo prognéstica, que
avalia os conhecimentos prévios dos alunos, considerada a ava-
liagdo de entrada, avaliagdo de input; uma fungdo diagndstica,

do dia-a-dia, a fim de verificar quem absorveu todos os conheci-
mentos e adquiriu as habilidades previstas nos objetivos estabe-

lecidos. Para José Eustaquio Romao, existe também uma fungdo
classificatdria, avaliagdo final, que funciona como verificagdo do
nivel alcangado pelos alunos, avaliagio de output. Através da
fungdo diagndstica podemos verificar quais as reais causas que
impedem a aprendizagem do aluno. O exemplo classificatério de
avaliacdo, oficializa a visdo de sociedade excludente adotada pela
escola.

1 https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/ava-
liacao-escolar.htm
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— “Tipos de Avaliacdo
Assim como as criangas e adolescentes aprendem de dife-

diversidade. Ao aderir a essa pratica, os professores passam a ter
uma dimens3o mais completa e integral dos alunos.

Os principais tipos de avaliagdo, sdo a diagndstica, formativa,
somativa e externa.

Avaliagdo diagnoéstica
Como o proprio nome indica, esta modalidade possibilita

terminado objeto do conhecimento ou habilidade. No ciclo de
alfabetizacdo, a avaliagdo diagndstica também pode ser chamada
de sondagem e acontece periodicamente para acompanhar os
avangos das criangas.

O mais comum é que acontega no inicio de cada bimestre.
Porém, o mais indicado é aumentar a frequéncia. “Ela deve acon-
tecer varias vezes. A cada novo trabalho ou objeto de conheci-

! i > D IES! > ° i . mento precisamos de um diagndstico”, diz Katia Chiaradia.
tica de investigacdo, interrogar a relagdo ensino aprendizagem

A avaliagdo diagndstica deve ser capaz de verificar as lacu-
nas, identificar os avangos e os pontos de destaque da turma.
Esses dados sdo utilizados para orientar o planejamento docente
e podem nortear, por exemplo, a organiza¢do de agrupamentos
produtivos.

Olhar para aspectos socioemocionais e mapear interesses,
habitos e realidade de cada aluno também sdo pontos interes-
santes de se considerar na hora de planejar o diagndstico.

N3o existe um modelo Unico para esse tipo de avaliagdo: ela
pode ser realizada utilizando metodologias ativas, roda de con-
versa ou ser um modelo mais proximo das provas tradicionais.

Muitas secretarias de educagdo utilizam diagndsticos em
rede como um termdmetro geral das escolas. Mesmo nesses ca-
sos, é importante que o professor realize o seu préprio diagnds-
tico como forma de complementar as informagdes e conhecer
mais o perfil da turma.

Avalia¢ao formativa (continua ou processual)

A avaliagdo processual acontece ao longo do processo de
aprendizagem, sempre a partir de um diagndstico. Conforme
acompanha o processo da turma, o professor tem as evidéncias
necessarias para pensar em boas intervengées e saber quando é
necessario mudar o percurso — isto é, ndo é preciso aguardar o
término do bimestre para verificar que uma estratégia ndo fun-
cionou ou que os alunos ainda estdo com dificuldade em deter-

 minada habilidade.

Para fazer essa avaliagdo, podem ser utilizadas ferramentas
como, por exemplo:

— Producdes orais, em grupo e individuais.

— Pesquisas.

— Seminarios.

2 https://novaescola.org.br/conteudo/8778/0-que-e-avaliacao
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— Estudos de caso.
— Autoavaliagdo.
— Questionarios.

J4 para analisar os resultados, utilizam-se rubricas com di-
ferentes niveis de performance. Esses critérios permitem que
o professor oriente a observacdo. Eles devem estar sempre ali-
nhados aos objetivos de aprendizagem previstos naquela ativi-
dade ou projeto e conter as evidéncias para demonstrar que o
estudante aprendeu - saiba o que levar em conta para fazer esse
trabalho nos Anos Iniciais. Essas expectativas devem ser compar-
tilhadas com a turma.

Um tipo de avalia¢do formativa é a comparativa, que visa
promover uma analise entre o que o aluno sabia antes de deter-
minada atividade e depois.

Avaliagdo somativa

E a modalidade mais tradicional de avaliagdo e caracteriza-se
por evidenciar se os alunos dominam determinado conjunto de
habilidades. Comumente, acontece ao final do bimestre ou sequ-
éncia didatica. Ao final, atribui-se um conceito ou nota numérica
para o desempenho dos estudantes.

Pode ser dissertativa ou de multipla escolha. E importante
que as perguntas sejam claras e, pela resolugao da questao, o
professor consiga evidenciar as aprendizagens.

AvaliagOes externas

Sao provas realizadas em larga escala para avaliar o sistema
educacional e auxiliam na construg¢do de uma visdo sistémica so-
bre como esta a aprendizagem no territério.

Dentro da escola, os resultados dos estudantes também de-
vem ser analisados, porém os descritores dessas avaliagdes ndo
devem orientar o planejamento docente — isto é, o objetivo do
professor é desenvolver habilidades do curriculo, ndo preparar
os alunos para essas provas.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIAGAO EDUCACIONAL

» O Papel da Avaliagao na Educagao

A avaliagdo educacional é um instrumento fundamental para
monitorar o aprendizado dos estudantes, a eficicia do ensino e
a qualidade das instituigdes escolares. No entanto, sua aplicagao
enfrenta desafios significativos, tanto em termos de metodologia
guanto de impacto nas politicas educacionais.

Além de identificar problemas e lacunas, a avaliagdo deve
ser utilizada como um meio para promover melhorias continuas
na educagdo. Para isso, é essencial refletir sobre os desafios exis-
tentes e as perspectivas para um sistema avaliativo mais eficaz e
inclusivo.

» Desafios da Avalia¢dao Educacional

Enfoque Excessivo na Avaliagdao Quantitativa:

Muitas avaliagdes educacionais priorizam dados numéricos,
como notas em provas e taxas de aprovagdo, deixando de lado
aspectos qualitativos da aprendizagem, como o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, criatividade e pensamento cri-
tico. Esse modelo pode levar a uma visdo reducionista da edu-
cagdo.

= Solugdo possivel: Complementar a avaliagdo quantitativa
com métodos qualitativos, como portfélios, autoavaliagdes e ob-
servagBes pedagdgicas, para oferecer um panorama mais com-
pleto do desenvolvimento do aluno.

Uso de Resultados para Classificagdo e Ranqueamento

Os resultados de avaliagbes externas, como o IDEB e o
ENEM, muitas vezes sdo utilizados para ranquear escolas e re-
des de ensino, em vez de servir como base para a formulagdo
de politicas educacionais eficazes. Isso pode gerar competi¢des
desleais entre institui¢des, reforcando desigualdades em vez de
soluciona-las.

= Solugao possivel: Garantir que os dados avaliativos sejam
usados para aprimorar praticas pedagdgicas e politicas publicas,
em vez de apenas para classificagbes comparativas.

Desigualdades Regionais e Socioecondmicas

O Brasil apresenta grandes desigualdades na oferta de edu-
cacdo, o que impacta diretamente os resultados das avaliagoes.
Escolas em regiGes mais vulnerdveis enfrentam dificuldades
como infraestrutura precdria, falta de materiais didaticos e alta
rotatividade de professores, fatores que influenciam negativa-
mente o desempenho dos alunos.

= Solugdo possivel: Considerar as realidades locais na inter-
pretacdo dos dados e direcionar investimentos para reduzir desi-
gualdades estruturais na educagdo.

Pressdo Sobre Professores e Estudantes

A avaliagdo tradicional pode gerar um ambiente de estres-
se e pressdo para alunos e docentes, especialmente quando os
resultados sdo usados para puni¢des ou premiagdes. Essa abor-
dagem pode levar a praticas como “ensino para o teste”, no qual
os professores focam apenas nos contetddos cobrados em avalia-
¢Oes externas, em detrimento de uma aprendizagem mais ampla
e significativa.

= Solugdo possivel: Estimular uma cultura de avaliagdo for-
mativa, que valorize o desenvolvimento continuo dos alunos e
ofereca feedbacks construtivos para aprimorar o ensino.

Falta de Formagao Docente para Avaliagao

Muitos professores ndo recebem formagao adequada para
planejar e aplicar avaliagdes que realmente contribuam para o
aprendizado dos estudantes. Isso resulta em praticas avaliativas
padronizadas e pouco eficazes para diagnosticar dificuldades e
promover melhorias.

= Solugao possivel: Investir em programas de formagdo do-
cente que abordem metodologias avaliativas diversificadas e ali-
nhadas com os objetivos educacionais.

» Perspectivas para a Avalia¢do Educacional

Avaliagdo Formativa e Processual:

Uma das principais tendéncias na avaliagdo educacional é a
valorizagdo da avaliagdo formativa, que acompanha o progresso
dos alunos ao longo do tempo, permitindo ajustes no ensino e
promovendo uma aprendizagem mais significativa.
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