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LINGUA PORTUGUESA

A ortografia oficial da lingua portuguesa trata das regras que
orientam a escrita correta das palavras, garantindo a padroniza-
¢do e a clareza na comunicagdo. Essas normas sdo fundamentais
para a uniformidade da lingua escrita, tanto em contextos for-
mais quanto informais. Ao longo do tempo, o portugués passou
por diversas reformas ortograficas, sendo a mais recente o Novo

Acordo Ortografico, que trouxe algumas mudancas na grafia de  opresentam, é fundamental para escrever com precisdo. A dis-

palavras e na inclusdo de certas letras no alfabeto oficial.

Aprender a ortografia correta de uma lingua exige pratica, e
a leitura é uma das ferramentas mais eficazes para alcancgar esse
objetivo. A leitura regular ndo apenas amplia o vocabuldrio, mas
também auxilia na memorizagdo das grafias, uma vez que exp&e
o leitor a diferentes padrdes e contextos. No entanto, apesar da
existéncia de regras claras, a ortografia do portugués é repleta de
excegoes, exigindo atengdo redobrada dos falantes.

Neste texto, serdo abordadas as principais regras ortografi-

cas do portugués, com destaque para duvidas comuns entre os
falantes. Desde o uso das letras do alfabeto até as regras para o
emprego de X, S e Z, veremos como essas normas sao aplicadas
e quais sdo os erros mais frequentes. Além disso, exploraremos
a distingdo entre parénimos e homénimos, palavras que, por sua
semelhanga grafica ou sonora, costumam causar confusdo.

— O Alfabeto na Lingua Portuguesa

O alfabeto da lingua portuguesa é composto por 26 letras,

sendo que cada uma possui um som e uma fungdo especifica na
formacgdo de palavras. Essas letras estdo divididas em dois grupos
principais: vogais e consoantes. As vogais sdo cinco: A, E, |, O,
U, enquanto as demais letras do alfabeto sdo classificadas como
consoantes.

A principal fungdo das vogais é servir de nucleo das silabas,

enquanto as consoantes tém a fungdo de apoiar as vogais na
formacdo de silabas e palavras. Essa divisdo permite uma vasta :
combinacgdo de sons, o que torna o portugués uma lingua rica e

complexa em termos de fonologia e grafia.

Inclusdo das Letras K, We Y

Com a implementagdo do Novo Acordo Ortografico, assina-
do pelos paises luséfonos em 1990 e efetivado em 2009, houve
a reintroducdo das letras K, W e Y no alfabeto oficial da lingua

portuguesa. Essas letras, que anteriormente eram consideradas '
estranhas ao alfabeto, passaram a ser aceitas oficialmente em

determinadas circunstancias especificas.

As letras K, W e Y sdo utilizadas em:

— Nomes proprios estrangeiros: Exemplo: Katia, William,
Yakov.

»»»»»» ol
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— Abreviaturas e simbolos internacionais: Exemplo: km
(quilébmetro), watts (W).

O objetivo dessa inclusao foi alinhar a ortografia portuguesa
com o uso global dessas letras em contextos internacionais, es-
pecialmente para garantir a correta grafia de nomes e simbolos
que fazem parte da cultura e ciéncia contemporaneas.

Relevancia do Alfabeto para a Ortografia

Compreender o alfabeto e suas caracteristicas é o primei-
ro passo para dominar a ortografia oficial. A combinag¢do corre-
ta das letras, assim como o reconhecimento dos sons que elas

tingdo entre vogais e consoantes e o uso adequado das letras
adicionadas pelo Acordo Ortografico sdo pilares essenciais para
evitar erros na grafia de palavras.

A familiaridade com o alfabeto também ajuda a identificar
casos de empréstimos linguisticos e termos estrangeiros que fo-
ram incorporados ao portugués, reforcando a necessidade de se
adaptar as mudangas ortograficas que ocorrem com o tempo.

Uso do “X”

O uso da letra “X” na lingua portuguesa é uma das areas que
mais geram duvidas devido a sua pronuncia varidvel e a multipli-
cidade de regras que regem sua grafia. Dependendo da palavra,
0 “X” pode assumir diferentes sons, como /ch/ (em “chave”), /
ks/ (em “taxi”), /s/ (em “proximo”) ou até mesmo /z/ (em “exem-
plo”). Além disso, ha regras especificas que ajudam a determinar

- quando se deve usar o “X” ao invés de outras letras, como o “CH”.

A seguir, serdo apresentadas algumas regras e dicas praticas
para o uso correto do “X” na ortografia portuguesa.

ApOs as Silabas “ME” e “EN”

Uma das principais regras de uso do “X” é sua ocorréncia
apos as silabas “me” e “en”, uma peculiaridade que se aplica a
muitas palavras do portugués. Em casos como esses, o “X” deve
ser utilizado em vez do “CH”".

Exemplos:

— Mexer (ndo “mecher”)

— Enxergar (ndo “enchergar”)

Apds Ditongos

QOutro caso comum de uso do “X” é apds ditongos, que sdo
encontros de duas vogais na mesma silaba. Nessa situagao, a le-
tra “X” é empregada em vez de outras consoantes, como o “S”
ou o “CH”.

Exemplos:

— Caixa (ndo “caicha”)

— Baixo (ndo “baicho”)
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LINGUA PORTUGUESA

- Palavras de Origem Indigena ou Africana

O “X” também é utilizado em muitas palavras de origem in-
digena ou africana, refletindo a influéncia dessas culturas na for-
magcdo do vocabulario da lingua portuguesa. Esses termos foram
incorporados ao idioma ao longo da colonizagdo e preservam a
grafia com “X”.

Exemplos:

— Abacaxi (fruto de origem indigena)

— Orixa (divindade de religides de matriz africana)

— Excegoes e Particularidades

Apesar dessas regras, o uso do “X” na lingua portuguesa esta
cheio de exceg¢bes que ndo seguem um padrao claro, o que mui-
tas vezes exige que o falante simplesmente memorize a grafia
correta de certas palavras. Por exemplo, palavras como excegao,
excluir e exame nao seguem as regras gerais e precisam ser de-
coradas.

Uma maneira eficaz de evitar erros na escrita do “X” é obser-
var o contexto em que ele aparece. As regras mencionadas ante-
riormente sdo Uteis, mas em muitos casos, a leitura frequente e
a exposi¢do a lingua sao as melhores estratégias para memorizar
a grafia correta. Além disso, é importante atentar-se as excegbes
gue ndo seguem uma regra clara e que podem confundir o fa-
lante.

Dominar o uso do “X” é essencial para escrever de forma cla-
ra e correta, ja que muitos erros comuns de ortografia envolvem
justamente a confusdo entre o “X” e outras letras que apresen-
tam sons similares.

Uso do IISII e llz’l

O uso correto das letras “S” e “Z” na lingua portuguesa pode
gerar confusdo, pois ambas podem produzir o som de /z/ em de-
terminadas palavras. No entanto, ha regras que orientam a esco-
Iha entre essas duas letras em diferentes contextos. A seguir, se-
rao apresentadas algumas dessas regras para ajudar a diferenciar
o uso do “S” e do “Z2”.

Uso do “S” com Som de “2”

A letra “S” pode assumir o som de /z/ em alguns casos espe-
cificos. Essas ocorréncias, embora comuns, seguem regras claras
que facilitam a sua identificacao.

a) Apos Ditongos

0O “S” assume o som de /z/ quando aparece logo apds um
ditongo (encontro de duas vogais na mesma silaba).

Exemplos:

— Coisa

— Maisena

b) Palavras Derivadas de Outras com “S” na Palavra Primitiva

Em palavras derivadas, se a palavra primitiva ja contém a le-
tra “S”, essa letra deve ser mantida na palavra derivada, mesmo
que o som seja de /z/.

Exemplo:

— Casa = Casinha

— Andlise - Analisador

c) Sufixos “és” e “esa” Indicando Nacionalidade ou Titulo

Nos sufixos “és” e “esa”, usados para indicar nacionalidade,

titulo ou origem, a letra “S” também pode ter o som de /z/.
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Exemplos:

— Francés, portuguesa

— Marqués, duquesa

d) Sufixos Formadores de Adjetivos: “ense”, “0so0” e “osa”

Quando palavras formam adjetivos com os sufixos “ense”,
“0s0” e “osa”, a letra “S” também é utilizada com o som de /z/.

Exemplos:

— Paranaense, londrinense

— Preguigoso, gloriosa

—Usodo “2”
Aletra “Z” tem regras bem definidas em relagdo a sua utiliza-
¢do, especialmente em radicais e sufixos de palavras.

a) Em Palavras que Tém Radicais com “Z”
O “Z” é mantido em palavras derivadas que possuem o radi-
cal ou a forma primitiva com essa letra. Isso ocorre principalmen-

te em verbos e substantivos.

Exemplos:

— Feliz - Felicidade

— Realizar - Realizagao

b) Verbos Terminados em “-izar”

Os verbos terminados em “-izar” costumam ter sua forma
baseada em substantivos ou adjetivos que ndo terminam com
“S”, mas com “Z”. Essa regra é bastante comum na formagdo de
verbos que indicam a ag¢do de transformar algo.

Exemplos:

— Civilizar (de “civil”)

— Organizar (de “organizagdo”)

c) Palavras com Sufixos “-ez”, “-eza”

Os sufixos “-ez” e “-eza”, que formam substantivos abstratos,
também utilizam a letra “Z”.

Exemplos:

—Beleza

— Tristeza

Diferengas Regionais e Excecoes

Embora existam regras claras para o uso do “S” e do “Z”, al-
gumas palavras apresentam variagdes regionais ou sdo excegdes
as regras, o que exige memorizagdo. Termos como analisar e pa-
ralisar, por exemplo, mantém o “S” mesmo quando derivam de
substantivos com “Z” (analise, paralisagdo), representando uma
excecdo a regra dos verbos terminados em “-izar”.

Dicas para Evitar ConfusGes

Para evitar erros frequentes no uso do “S” e do “Z”, é reco-
mendavel:

— Estudar e reconhecer as palavras que seguem as regras.

— Praticar a leitura regular, uma vez que isso ajuda na memo-
rizagdo da grafia correta.

— Prestar atencdo ao radical das palavras, especialmente na
formagdo de verbos e substantivos derivados.
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Dominar o uso correto de “S” e “Z” é fundamental para
escrever com precisdo, ja que essas letras estdo presentes em
muitas palavras da lingua portuguesa, e pequenos erros podem
mudar o significado das palavras ou comprometer a clareza da
comunicagdo.

Uso do “S”, “SS” e “C”

O uso correto das letras “S”, “SS” e “C” é um dos aspectos
fundamentais da ortografia da lingua portuguesa. Essas letras
tém sons parecidos, mas sua aplicagdo obedece a regras espe-
cificas que, quando seguidas, ajudam a evitar erros na escrita. A
seguir, veremos as principais orientagdes para o uso adequado
de cada uma.

Uso do “S”

A letra “S” pode assumir sons diferentes, dependendo de
sua posi¢do dentro da palavra e das letras que a circundam. Ela
pode ter som de /s/ (surdo) ou de /z/ (sonoro), e algumas regras
ajudam a definir seu uso.

a) Entre Vogal e Consoante

Quando o “S” aparece entre uma vogal e uma consoante,
seu som é surdo (como /s/), e ele é mantido nessa posicio.

Exemplos:

— Diversdo (entre e e n)

— Mansdo (entre a e n)

b) No Inicio de Palavras ou Entre Consoantes

Quando o “S” estd no inicio de palavras ou aparece entre
consoantes, ele também tem som de /s/ e é escrito com uma
Unica letra “S”.

Exemplos:

—Saude (inicio da palavra)

— Perspectiva (entre consoantes)

c) Entre Duas Vogais

Quando o “S” aparece entre duas vogais, 0 mais comum é
que ele tenha som de /z/ (som sonoro).

Exemplos:

— Casa (som de /z/ entre a e a)

— Rosa (som de /z/ entre o e a)

— Uso do “SS”

A dupla “SS” é utilizada para marcar o som surdo /s/ quando
ele ocorre entre duas vogais. O “SS” é a forma que preserva o
som de /s/ em palavras derivadas e compostas, diferenciando-se
do uso de “S” simples, que teria o som de /z/ nesse contexto.

Exemplos:

— Processo

— Passagem

Uma regra importante é que o “SS” nunca é utilizado no ini-
cio de palavras, sendo uma combinagdo exclusiva de vogais.

Exemplos:

— Missao

— Apressar

ol

Editora o,

uc

LINGUA PORTUGUESA

Uso do “C”

O “C” (cedilha) sempre tem som de /s/ e s6 pode ser usado
antes das vogais “A”, “O” e “U”. Ele é uma forma especial da letra
“C” usada para representar o som de /s/ nessas condicdes. O “C”
nunca aparece antes das vogais “E” e “I”, e, em vez dele, usa-se o
“S” para produzir o mesmo som.

a) Uso em Palavras Estrangeiras Aportuguesadas

Muitas palavras de origem estrangeira que foram aportu-
guesadas utilizam o “C” para garantir a coeréncia com as regras
ortograficas do portugués.

Exemplo:

— Mucgarela (adaptado do italiano “mozzarella”)

b) Em Palavras Derivadas
Em palavras derivadas, o “C” é mantido quando ele j3 existe
na palavra primitiva e é combinado com sufixos.

Exemplo:
— Crescer - Crescimento

— Regras Gerais e Excegoes

Apesar de existirem regras claras para o uso do “S”, “SS” e
“C”, ha algumas exce¢des que precisam ser memorizadas. Um
exemplo cldssico é a palavra exce¢do, onde o “C” é usado sem
seguir diretamente as regras aplicaveis a maior parte das pala-
vras com cedilha.

Além disso, o uso do “C” pode variar em palavras que com-
partilham a mesma raiz com outros idiomas, especialmente em
palavras de origem latina que foram modificadas na sua grafia ao
longo do tempo.

Dicas para Evitar Erros

Para facilitar a memorizagao e evitar confusées, algumas di-
cas praticas podem ser Uteis:

— Entre vogais, se o som for de /s/, usa-se “SS” (processo); se
o som for de /z/, usa-se “S” (casa).

— 0 “C” nunca é utilizado antes das vogais “E” ou

— Se o som de /s/ aparecer antes de uma consoante, utiliza-
-se o0 “S” (diversdo).

“ III

O uso de “S”, “SS” e “C” segue regras bem definidas, mas
existem exce¢des que precisam ser memorizadas com a pratica.
A leitura constante é uma excelente ferramenta para familiari-
zar-se com essas regras e ampliar o vocabulario de palavras cor-
retamente grafadas. Dominar esses conceitos é essencial para
garantir clareza e precisdo na comunicagdo escrita.

— Os Diferentes “Porqués”

A lingua portuguesa apresenta quatro formas distintas para
a palavra “porqué”: por que, porque, por qué e porqué. Cada
uma dessas formas tem uma fungao especifica na frase, e seu uso
incorreto é uma das principais duvidas ortograficas dos falantes.
A seguir, veremos as regras que determinam quando e como uti-
lizar corretamente cada uma dessas formas.
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Por que

A forma “por que” é uma combinagdo da preposi¢do “por”
com o pronome interrogativo ou relativo “que”. Ela pode apare-
cer em perguntas diretas ou indiretas e, em alguns casos, intro-
duz oragdes subordinadas.

a) Usado em Perguntas Diretas

Quando esta no inicio de uma pergunta direta, o “por que”
tem o sentido de “por qual motivo” ou “por qual razdo”. Nessa
construgao, ele ndo leva acento e costuma vir no inicio da frase
interrogativa.

Exemplos:

— Por que vocé chegou tarde?

— Por que eles ndo vieram a reunido?

b) Usado em Perguntas Indiretas

Também pode ser utilizado em perguntas indiretas, que ndo
contém o sinal de interrogagdo, mas ainda indicam uma duvida
ou questionamento.

Exemplos:

— Quero saber por que ele se atrasou.

— N3o entendo por que ela ndo respondeu.

c) Usado com Pronomes Relativos

Quando o “que” funciona como um pronome relativo, o “por
que” pode ser usado para introduzir oragdes subordinadas, e
nesse caso também significa “pelo qual” ou “pela qual”.

Exemplo:
— Esse é o motivo por que eu me preocupo tanto.

Porque

A forma “porque” é uma conjungao explicativa ou causal. Ela
é utilizada para indicar a causa ou motivo de algo, conectando
duas ideias de forma que a segunda explica a primeira. Diferente
de “por que”, “porque” nunca é usado em perguntas, apenas em
respostas ou justificativas.

Exemplos:
— Ele ndo veio porque estava doente.
— Fui embora cedo porque estava cansado.

Nesse contexto, a palavra “porque” pode ser substituida por
“pois”, ja que ambas expressam explicagdes ou razdes.

Por qué

A forma “por qué” é usada em final de frases interrogativas,
ou seja, em perguntas diretas quando o “que” aparece no final da
oracgdo. Nesse caso, o “que” recebe acento por estar em posicdo
final e 0 uso mantém o sentido de “por qual motivo”.

Exemplos:
—Vocé estd cansado, por qué?
— Ela saiu tdo cedo, por qué?

Esse uso é exclusivo de frases interrogativas diretas e ocorre
apenas quando o “qué” estd antes de um sinal de pontuagdo,
como interrogac¢do, exclamagao ou ponto final.
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Porqué

A forma “porqué” é um substantivo e, como tal, vem sempre
acompanhado de um artigo, numeral, pronome ou adjetivo, fun-
cionando como qualquer outro substantivo comum. Ele significa
“motivo” ou “razdo” e deve sempre ser acentuado.

Exemplos:
— N3o entendo o porqué de tanta confusao.
— Explique-me os porqués dessa decisao.

Uma dica util para ndo errar o uso dessa forma é lembrar
que ela pode ser substituida diretamente por “motivo”. Se a tro-
ca for possivel, o correto é usar “porqué”.

Exemplos:

— Ela ndo me disse o porqué.

(Ela ndo me disse o motivo.)

— Gostaria de saber os porqués dessa mudanga.
(Gostaria de saber os motivos.)

Dicas Praticas

— Se for uma pergunta direta ou indireta, use “por que”.

— Se estiver explicando algo ou dando uma justificativa, use
“porque”.

— Se o “que” estiver no final de uma pergunta direta, use
“por qué” com acento.

— Se puder substituir por “motivo”, use “porqué” (substan-
tivo).

Compreender as diferentes formas do “porqué” é essencial
para a escrita correta em portugués, pois o uso inadequado pode
causar confusdo e prejudicar a clareza da comunica¢do. Embora
existam regras especificas, a pratica da leitura e o exercicio cons-
tante ajudam a fixar o emprego correto dessas palavras no dia a
dia, garantindo uma comunicagdo mais clara e precisa.

— Par6nimos e Homonimos

As palavras parénimas e homonimas representam dois fe-
nomenos linguisticos que podem causar confusdo tanto na es-
crita quanto na fala, devido a semelhanca fonética ou grafica
que possuem. Embora parecidas, essas palavras tém significados
completamente diferentes. A compreensdo desses conceitos é
essencial para evitar equivocos na comunicacgdo, principalmente
em textos formais e em concursos publicos.

Par6nimos

Os parénimos sdo palavras que tém grafia e pronuncia se-
melhantes, mas significados distintos. Essa similaridade muitas
vezes leva a erros na escolha da palavra correta, especialmente
em contextos em que o uso preciso do vocabulario é necessario.
Esses erros, além de alterarem o sentido do que se quer comuni-
car, podem prejudicar a clareza e a formalidade do texto.

Exemplos de Par6nimos:

— Cumprimento (saudagdo) x Comprimento (extensdo)

— Exemplo: O cumprimento do chefe foi cordial. / A mesa
tem dois metros de comprimento.
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LEGISLACAO

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL,
DE 1988, ARTIGOS APLICAVEIS A EDUCACAO

— Educacao

A educagdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e
da familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu

V - valorizagdo dos profissionais da educacgdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusi-

. vamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o

trabalho.

— Organizacdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragao
seus sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO | AMBITO DE ATUAGAO (PRIORITARIA)

Ensino superior e técnico

Unido

Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educacdo infantil e ensino fundamental
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8RGtl-
pQiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstra-
tivo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&c-

d=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=b

CAPITULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e

publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006) (Vide Lei n? 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao lon-

. go da vida.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre a
fixacdo de prazo para a elaboragdo ou adequagao de seus planos
de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico -

¢ cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e

obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensdo.

§12 E facultado as universidades admitir professores, téc-
nicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 11, de 1996)

§29 O disposto neste artigo aplica - se as instituicdes de pes-
quisa cientifica e tecnoldgica.(Incluido pela Emenda Constitucio-

' nal n2 11, de 1996)

da familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢do da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serda ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade pré-
pria;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)
(Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;(Re-

- dagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré - escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade;(Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e

. da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coe-

xisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;
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VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes
do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cac¢do basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)
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§12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pu-
blico subjetivo.

§22 O nao - oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da au-
toridade competente.

§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer - lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

§12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituicdes de ensino publicas fede-
rais e exercera, em matéria educacional, fun¢do redistributiva
e supletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios;(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n2
14, de 1996)

§22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fun-
damental e na educagdo infantil.(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio.(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 14, de 1996)

§42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboragdo, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade
e a equidade do ensino obrigatério.(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

§52 A educagdo bdsica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

§62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo ac¢ao redistributiva em relagdo a suas escolas.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o §19 deste
artigo considerard as condigdes adequadas de oferta e tera como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime
de colaboragdo na forma disposta em lei complementar, confor-
me o pardagrafo Unico do art. 23 desta Constitui¢do.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

u

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengdo
e desenvolvimento do ensino.

§12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pe-
los Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” des-
te artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, es-
tadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara priorida-
de ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no
que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade
e equidade, nos termos do plano nacional de educagdo.(Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§42 Os programas suplementares de alimentagdo e assis-
téncia a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com
recursos provenientes de contribui¢Ges sociais e outros recursos
orgamentdrios.

§52 A educagdo basica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do salario - educagdo, reco-
lhida pelas empresas na forma da lei.(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 53, de 2006)(Vide Decreto n? 6.003, de 2006)

§62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da con-
tribuicdo social do saldrio - educagao serao distribuidas propor-
cionalmente ao numero de alunos matriculados na educagdo
basica nas respectivas redes publicas de ensino.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos
§§52 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de
pensdes.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicao de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo
e no inciso Il do caput do art. 212 - A, de modo que resultem re-
cursos vinculados a manutencgdo e ao desenvolvimento do ensi-
no, bem como os recursos subvinculados aos fundos de que trata
o art. 212 - A desta Constituicdo, em aplicagGes equivalentes as
anteriormente praticadas.(Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

§92 A lei dispora sobre normas de fiscaliza¢cdo, de avaliagdo
e de controle das despesas com educacdo nas esferas estadu-
al, distrital e municipal.(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

Art. 212 - A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art.
212 desta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do
ensino na educacgdo bdsica e a remuneragdo condigna de seus
profissionais, respeitadas as seguintes disposi¢des:(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no dambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao
(Fundeb), de natureza contdbil;(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)
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Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo se-
rdo constituidos por 20% (vinte por cento):(Reda¢do dada pela
Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art.
156 - A;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o
art. 156 - A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual,
nos termos do art. 156 - A, §22; e(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 132, de 2023)

c) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e lll do caput
do art. 155, o inciso Il do caput do art. 157, os incisos Il, lll e IV
do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso
Il do caput do art. 159 desta Constitui¢ado;(Incluido pela Emenda
Constitucional n? 132, de 2023)

I - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao numero de alunos das diversas etapas e modalida-
des da educagdo basica presencial matriculados nas respectivas
redes, nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabeleci-
do nos §8§22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as
ponderagdes referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no
§29 deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que
se refere o inciso Il do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

V - a complementag¢do da Unido sera equivalente a, no mi-
nimo, 23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte
forma:(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no dmbito de cada Estado e
do Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF),
nos termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o mi-
nimo definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos
percentuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual
ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), re-
ferido no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangcarem evolugdo de indicadores a
serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
com reducgdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional
de avaliagdo da educagdo basica;(Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inci-
so X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere
o inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e
de transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto
no §19 e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do
caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput
deste artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios
exclusivamente nos respectivos ambitos de atuagao prioritdria,
conforme estabelecido nos §§22 e 32 do art. 211 desta Constitui-
¢do;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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VIII - a vinculagdo de recursos a manutencgdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituicdo
suportard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementa-
¢do da Unido, considerados para os fins deste inciso os valores
previstos no inciso V do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo apli-
ca - se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste
artigo, e seu descumprimento pela autoridade competente im-
portarda em crime de responsabilidade;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos
incisos |, 11, lll e IV do caput e no §12 do art. 208 e as metas per-
tinentes do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no
art. 214 desta Constitui¢do, sobre:(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as di-
ferencas e as ponderag¢des quanto ao valor anual por aluno entre
etapas, modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabeleci-
mento de ensino, observados as respectivas especificidades e os
insumos necessarios para a garantia de sua qualidade;(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Ill do
caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de célculo para distribui¢do prevista na alinea “c”
do inciso V do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a ma-
nutengdo e a consolidacdo de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integragdo aos conselhos de educa-
¢do;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do
orgdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos
indicadores educacionais e da ampliagdo do atendimento;(Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Xl - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os re-
cursos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste arti-
go, serd destinada ao pagamento dos profissionais da educacdo
basica em efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos
previstos na alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o per-
centual minimo de 15% (quinze por cento) para despesas de ca-
pital;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério da educacdo basica
publica;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Xl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o §52 do art.
212 desta Constitui¢do para a complementagao da Unido ao Fun-
deb, referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.(Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§12 O calculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso
Il do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilida-
des:(Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)
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| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios
vinculadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo
integrantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste arti-
go;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagao do salario
- educagdo de que trata o §62 do art. 212 desta Constitui¢do;(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementag¢do da Unido transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso
V do caput deste artigo.(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

§22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso X
do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel socio-
econdmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educacgdo e de potencial de arrecada-
¢do tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de
implementagdo.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

§32 Sera destinada a educagdo infantil a propor¢do de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a ali-
nea “b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas
publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confes-
sionais ou filantrdpicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo - lucrativa e apliquem seus ex-
cedentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinagao de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico,
no caso de encerramento de suas atividades.

§19 - Os recursos de que trata este artigo poderao ser des-
tinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio,
na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de re-
cursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder
Publico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua
rede na localidade.

§29As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por insti-
tuicdes de educagao profissional e tecnoldgica poderdo receber
apoio financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagéao, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional
de educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, ob-
jetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a
manutenc¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos ni-
veis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos po-
deres publicos das diferentes esferas federativas que conduzam
a:(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos pu-
blicos em educagdao como proporgdo do produto interno bruto.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)
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DECRETO N2 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011. DIS-
POE SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL, O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E DA OUTRAS PROVI-
DENCIAS

DECRETO N2 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.

Dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacio-
nal especializado e dad outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA , no uso das atribuicGes que
Ihe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea “a”, da Constituigdo, e
tendo em vista o disposto no art. 208, inciso Ill, da Constituicao,
arts. 58 a 60 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 92
,§22,daLein?11.494, de 20 de junho de 2007, art. 24 da Con-
vengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Pro-
tocolo Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo n2
186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda constitucional,
e promulgados pelo Decreto n2 6.949, de 25 de agosto de 2009,

DECRETA:

Art. 12 O dever do Estado com a educagdo das pessoas pu-
blico-alvo da educagdo especial sera efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade de opor-
tunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagao
de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptagOes razoaveis de acordo com as necessida-
des individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educa-
cional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagao;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena;

VIl - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as insti-
tuicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atua-
¢do exclusiva em educagdo especial.

§ 19 Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da
educacgdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou super-
dotagdo.

§ 22 No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditi-
va serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decre-
to n25.626, de 22 de dezembro de 2005.

Art. 22 A educagdo especial deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo.
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

A formagdo e capacitagdo continua de funciondrios na
area de educagdo sdo essenciais para garantir a qualidade do
ensino e a eficacia das instituicGes educacionais. Estas praticas
visam aprimorar as habilidades dos educadores, atualizar seus
conhecimentos e promover o desenvolvimento profissional
constante, adaptando-os as demandas e mudangas do ambiente
educacional.

Importancia da Formagao Continua

— Atualizacdo de Conhecimentos: a educagdo é uma area em
constante evolugdo, com novas teorias pedagdgicas, tecnologias
e metodologias emergindo regularmente. A formagdo continua
assegura que os educadores estejam sempre atualizados com as
melhores praticas e inovagdes do setor;

— Desenvolvimento Profissional: capacitagdes regulares :
: continua dos professores.

permitem que os professores e demais funcionarios desenvolvam
suas habilidades profissionais, melhorando sua performance e
aumentando a qualidade do ensino oferecido;

— Motivagao e Satisfagdo: investir no desenvolvimento
continuodosfuncionarios pode aumentaramotivagdo e satisfagao
no trabalho, pois demonstra valorizagao e reconhecimento por
parte da instituicdo;

— Adaptagdo as Mudangas: a formagdo continua facilita a

dos alunos e avangos tecnolégicos, permitindo que as instituicdes
mantenham-se competitivas e relevantes.

Métodos de Formagdo e Capacitagdo

— Workshops e Seminarios: sessGes presenciais ou
online focadas em temas especificos que permitem a troca de
experiéncias e conhecimentos entre os profissionais;

— Cursos de Especializagdo: programas mais extensos que
. com atividades e

oferecem uma formacgdo aprofundada em areas especificas da
educagdo, como gestdo escolar, inclusdo, e novas tecnologias
educacionais;

— Treinamentos Praticos: atividades que permitem a
aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos, como estagios,
aulas praticas e observagdes de aulas;

— Educagdo a Distancia (EAD): plataformas online que
oferecem cursos e treinamentos flexiveis, permitindo que os

disponibilidade;

— Mentoria e Coaching: acompanhamento por profissionais
experientes que orientam e apoiam o desenvolvimento dos
educadores, oferecendo feedback construtivo e ajudando na
superacgdo de desafios.

ol

FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES M :
© resisténcia a novas metodologias ou tecnologias, dificultando a
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Desafios na Implementagao
—Resisténcia a Mudanga: Alguns educadores podem mostrar

implementagdo de programas de formagdo continua;

— Limitagbes de Tempo e Recursos: A carga horaria
dos profissionais de educag¢do pode ser um obstaculo para
a participagdo em cursos e treinamentos, assim como a
disponibilidade de recursos financeiros para a instituicdo;

— Avaliagdo da Eficacia: Medir o impacto dos programas de
formagdo continua na pratica educacional pode ser desafiador,

© exigindo sistemas de avaliagdo eficientes e continuas.

A Importancia da Educa¢do e Formagdo Continuada de
Professores

A educagdo é uma das areas mais fundamentais para a
formagdo de uma sociedade melhor. O acesso ao ensino de
qualidade é um direito de toda a populagdo, e cabe as instituigdes
de ensino garantir isso aos alunos matriculados. Uma forma
eficaz de alcangar esse objetivo é investindo na capacitagdo

Embora seja evidente que um professor precise ter uma
graduagdo para estar em sala de aula, serd que essa formagao
inicial é suficiente? Apenas um curso superior de quatro ou cinco
anos é suficiente para formar docentes altamente qualificados
para atuar em uma das missGes mais importantes? Certamente,
a resposta é ndo.

A graduagdo proporciona a base necessaria, mas essa

adaptacdo as mudangas nas politicas educacionais, demandas = estrutura deve ser continuamente aprimorada pelo professor

ao longo de sua carreira. E nesse ponto que entra a formacéo
continuada, um processo com grande impacto na carreira dos
docentes e na qualidade da educacgdo oferecida pela escola aos
seus estudantes.

— Formagao Continuada

A formagdo continuada refere-se ao processo de
aprendizagem e desenvolvimento profissional dos educadores,
iniciativas voltadas para a atualizagdo,
aperfeicoamento e aquisicdo de novos conhecimentos,
habilidades e competéncias necessarias para a pratica docente.

Esse processo pode ser realizado de diversas formas, como
cursos intensivos ou de curta duragdo, palestras, oficinas,
treinamentos ou qualquer outro método que atualize os
professores sobre as questdes atuais.

Além disso, a sociedade esta em constante transformacao,

funciondrios estudem no seu préprio ritmo e de acordo com sua = assim como o perfil dos estudantes. Com essas mudangas, surgem

‘ novas metodologias de ensino. Um dos objetivos da formagdo

continuada é promover no docente o desenvolvimento de
habilidades que melhorem o processo de ensino-aprendizagem
na instituicdo de ensino diariamente.
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Cada aluno apresenta uma personalidade e uma bagagem
diferente, sendo necessario desenvolver técnicas e estratégias
para lidar com essa diversidade de maneira eficaz, oferecendo o
melhor aprendizado para todos.

Com a formagdo continuada, o professor tem acesso as
mais recentes inovagdes em sua area de atuagdo, diddtica e
metodologias de ensino. Assim, ele pode relacionar o novo
conhecimento adquirido com as bases cientificas de sua
graduacdo inicial, agregando mais suporte e conteudo para
oferecer aos seus alunos.

Para que serve e como funciona a formagdo continuada
para professores?

A formagdo continuada é essencial para aprimorar e
atualizar constantemente as habilidades, conhecimentos e
praticas dos educadores ao longo de suas carreiras. Esse processo
de aprendizagem continua visa desenvolver competéncias
pedagdgicas, promover a reflexdo sobre a pratica docente
e proporcionar acesso a nhovas abordagens, metodologias e
recursos educacionais.

Essa pratica é prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o objetivo
de garantir uma educagdo de qualidade aos estudantes brasileiros.
Para cumprir essa meta, o Ministério da Educagdo oferece diversos
cursos e iniciativas de capacitagdo continua para os docentes, tais
como:

— Proinfantil: voltado a professores da educagdo infantil,
tanto publica quanto privada, com duragdo de dois anos;

— Prolnfo Integrado: inclui varios cursos para formacgdo de
docentes e gestores escolares nas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC), permitindo a oferta de contetdos e recursos
multimidia aos estudantes;

— Gestar IlI: formagdo continuada em lingua portuguesa
e matematica para professores dos anos finais do Ensino
Fundamental, com formato hibrido e total de 300 horas;

— Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores:
visa melhorar a formacdo dos professores nas areas de
alfabetizacdo e linguagem, educagdo matematica e cientifica,
ensino de ciéncias humanas e sociais, artes e educagao fisica.

Além dos cursos e iniciativas do Ministério da Educacao,
professores e gestores escolares podem buscar outras opgdes de
instituicGes privadas, como seminarios, workshops, conferéncias
e pés-graduacgdes.

Importancia da formagao continuada

Aformagdo continuada é essencial para todos os membros do
corpo docente da escola, sem excegdo. Ela atua como uma forma
de valorizar o profissional dentro da instituicdo, demonstrando
sua importancia por meio de investimentos no desenvolvimento
de suas habilidades e competéncias docentes.

Investir em capacitagdo também significa investir na
qualidade e nas melhorias das escolas, impactando diretamente
a formacgdo dos alunos. Isso traz beneficios para o municipio, o
Estado e o pais como um todo, formando jovens mais capacitados
e cidaddos bem-preparados, capazes de transformar a realidade
ao seu redor.

A profissdo de professor é fundamental, pois cabe a ele
formar futuros cidadaos e fornecer a base para todas as outras
carreiras. Portanto, o docente é um dos principais responsaveis
pela formagdo da sociedade.

A formacgdo continuada oferece suporte aos professores,
ajudando-os a resolver duvidas e questionamentos que surgem
ao longo da carreira, melhorando constantemente sua atuacdo.
Além disso, essa formagdo continua é uma oportunidade para
aprimorar conhecimentos e entender melhor as praticas do
oficio, permitindo que os docentes se sintam mais dispostos e
seguros para atuar em sala de aula.

— Beneficios de Investir na Formag¢do Continuada para
Professores

Investir na formagdo continuada para professores oferece
diversos beneficios tanto para os docentes quanto para a
instituicdo de ensino. Confira abaixo alguns motivos importantes
para apostar nesse processo:

— Alinhamento dos Professores aos Objetivos da Escola

— Objetivos Estratégicos: a capacitagdo continua ajuda a
alinhar todo o time de colaboradores aos objetivos estratégicos
da escola, unindo esforcos em torno das metas e valores da
instituicdo;

— Desenvolvimento de Competéncias: permite o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
para potencializar os resultados da escola.

— Melhora da Qualidade do Ensino

— Novas Metodologias: professores aprendem novas
metodologias de ensino-aprendizagem, técnicas de didatica e
formas de enfrentar desafios em sala de aula;

— Resultados dos Alunos: melhora diretamente os resultados
dos alunos, tanto no aprendizado de conteudos tedricos quanto
no desenvolvimento como cidadaos e agentes de mudanga.

Atragao e Fidelizagdo de Alunos

— Competéncia dos Docentes: um time de professores
competentes e atualizados atrai pais e responsaveis para
matricularem seus filhos na escola;

— Retengdo de Alunos: pais e alunos percebem a melhoria
na qualidade do ensino, contribuindo para a fidelizagcdo e
continuidade na instituicdo.

Diferencial de Mercado

— Vantagem Competitiva: a formagdo continuada pode ser
um diferencial competitivo, destacando a escola no mercado e
assegurando crescimento a longo prazo;

— Professores de Ponta: cria um time de professores que
se destacam, atraindo mais alunos e consolidando a posi¢do da
escola.

Atualiza¢do do Conhecimento dos Professores

— Acompanhamento das Mudangas: mantém o corpo
docente atualizado com as transformagdes da sociedade e novas
demandas pedagdgicas;

— Inovagdo: permite a introdugdo de novas metodologias de
ensino, resolugdo de problemas e praticas inovadoras em sala de
aula.
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Aumento da Motiva¢ao e Engajamento do Corpo Docente

— Investimento e Confianca: professores percebem a
confianga e preocupagdo da diregdo, resultando em maior
motivagao e engajamento;

— Melhor Ambiente de Trabalho: a preparagdao e motivagao
dos professores melhoram o clima e o ambiente de trabalho,
impactando positivamente a qualidade de ensino.

Investir na formagdo continuada de professores é uma
estratégia fundamental para qualquer instituicdo de ensino que
deseja se destacar e oferecer uma educagdo de alta qualidade,
beneficiando diretamente toda a comunidade escolar.

FUNDAMENTOS/BASES DA EDUCAGAO M

Fundamentos da Educagdo!

A educacgdo deve levar em conta a natureza prépria do indivi-
duo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agao,
mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pes-
soais, em troca a sociedade espera das novas geragdes mais do
que uma imita¢do; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico
da educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos
tentados em nossa a¢do educativa, a impor modelos, para com
que eles, os alunos, se identifiguem. Teremos sim que |hes ofe-
recer situagcOes. experiéncias que resultem em uma modelagem
adequada. Modelagem nao estereotipada, mas decorrentes das
diferencas individuais de cada aluno.

— Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagao
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo mar-
xista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiri-
cista e, ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota
perspectivas de inspiragdo interacionista, fenomenolégica ou et-
nometodoldgica. As diferengas entre os referenciais tedricos, os
temas tratados e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez
fosse mais correto falar em Socidlogas da Educagao.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bo-
wles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong
(1971), os estudos que marcaram e delimitaram o campo da So-
ciologia Educacional. Estes estudos postulam que a producdo e
reproducdo das classes reside na capacidade de manipulagdo e
moldagem das consciéncias, na preparagao de tipos diferencia-
dos de subjetividade de acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissdo e incubacgdo diferenciada de certas ideias, valores,
modos de percepgdo, estilos de vida, em geral sintetizados na
nogao de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos am-
plos de reprodugdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educacgdo preocupados em descrever as minucias do funcio-
namento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-funda-
mentos-da-educacao/
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desigualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a
problematizagdo dos curriculos escolares no centro da analise
sociolégica de Educacdo.

A Sociologia da Educagdo, hoje, aborda como tema central
de discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reprodugdo
da sociedade de classes. A Educagdo facilmente descobre que
um dos lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica estd no
interior dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de
preparar técnica e subjetivamente as diferentes classes sociais
para ocuparem seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdao é mediada
por um processo de reprodugdo cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser co-
nhecidas para um melhor planejamento e, consequentemente,
melhor ensino. De particular interesse para o processo educativo
sdo os fatores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia
(“aturma”) e a escola.

As condi¢des do ambiente forjam a sua resposta ou reticén-
cia, aos estimulos, formando padr&es de habitos que encorajam
ou desencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a
aprendizagem. O comportamento em classe estd estritamente
relacionado com o ambiente familiar e a sua posi¢ao socioecond-
mica. Fatores estes ocasionadores de procedimentos antissociais
ou de extrema instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para sa-
tisfazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo
dentro de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, par-
ticipando de institui¢des vdérias, possuindo um “status” socioeco-
ndémico, para integrar-se aos padrdoes de comportamento social
necessita de um atendimento dentro da sua realidade individual.

A organiza¢do de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
nao conduz a motivagdo. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o so-
cial para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando
condi¢Oes de adaptagdao em qualquer tipo de sociedade no tem-
po e no espago.

— Fundamentos Psicoldgicos

Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que
abarcaria, numa representagdo espacial, em circulos concéntri-
cos, a Pedagogia e a Didatica, como no esquema que segue.

PEDAGOGIA

DIDATICA
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

A Educac¢do compete todos os detalhes, em toda a amplitude
das situagOes que produzem ou provocam aprendizagem. Consi-
deramos Educag¢do como o campo caracteristico da categoria dos
humanos, porque a definimos como a esfera das aprendizagens. Ela
é caracteristica do humano, uma vez que o homem tem como sua
marca definidora o fato de ser um ser de cultura, por conseguinte,
um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo
bicho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda
e que |he permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite
transformar o seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da
complexidade e da amplitude dos fen6menos que regem os atos
de aprender, a sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar.
Assim, educacdo se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos
enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior esta
associada a um movimento cada vez mais especializado, do infor-
mal ao formal. Assim, Educagdo na regido exterior a Pedagogia,
compreenderia as responsabilidades e as atuagdes da sociedade
como um todo em suas a¢des (ndo propriamente intencionais)
provocadoras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se
gera, pelo tipo de organizagdo social e material dos agrupamen-
tos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforcar a pro-
fundidade da abordagem dos fendmenos do aprender. Para ex-
plicar a Pedagogia, é util passar-se a defini¢cdo da Didatica, uma
vez que aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das apren-
dizagens complexas que requerem sistematizagdo e organizagdo.
A Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita
a Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendi-
zagens mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que
configuram as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que alguém,
nao tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto &, ela se
ocupa da construgdo dos conhecimentos, na perspectiva cons-
trutivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas carac-
teristicas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que
saber e conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha
entre eles precedéncia ou complementaridade? Estas e outras
perguntas serdo abordadas, a seguir, através da conceituagao e
classificagdo de quatro produtos da aprendizagem.

e Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode
ser analisada, merece importancia a caracterizagdo dos tipos de
produtos que dela derivam. Propomos o esquema que segue,
como sintese de uma abordagem destes produtos.

Nao Sistematizada | Sistematizada
Chute

Saber

N&o transformadora Conhecimento

Transformadora Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atribu-
tos principais: a sua sistematizacdo e a sua capacidade de trans-
formagdo. A combinatéria da presenga ou da auséncia desses
dois atributos caracteriza os quatro espagos deste esquema, isto
é, o chute, o saber, o conhecimento e a praxis.

ol

Denominamos chute um produto da aprendizagem ndo sis-
tematizado e ndo transformador. Chute pode ser tomado como
algo aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio,
improviso é um produto intelectual inspirado na prépria ocasido
e feito de repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definigdo de impro-
viso, enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute.
Ndo consideramos, neste contexto, a validade da intui¢do ou da
espontaneidade, que também podem estar embutidas no senti-
do comumente dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem
aqui a conotagdo de algo aprendido muito superficialmente, lo-
calizado, sem nenhuma generalizagao.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem nao siste-
matizado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é
transformador na medida em que acrescenta ser a quem apren-
de, modificando lhe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem ndo é sistematizada quando ela é ape-
nas descritiva de etapas de solu¢des de um problema, sem en-
trar na analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de
mobilizar energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas
formas de vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas nao transformador. Uma aprendizagem ndo
é transformadora, quando ela somente instrumentaliza teorica-
mente de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendi-
zagem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas
dos problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta or-
ganizacgdo pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conheci-
mento é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializa-
vel, na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é
mais ligado a agdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a
reflexdo e a linguagem. O saber tem mais a ver com percepc¢ées
e movimentos, enquanto o conhecimento tem mais a ver com as
palavras.

A interpenetragdo entre saber e conhecimento é o produ-
to da aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou
seja, um produto de aprendizagem que é sistematizado e trans-
formador, ao qual damos o nome de praxis. A praxis pode ser
definida como a continua conversdo do conhecimento em agdo
transformadora e da agdo transformadora em conhecimento.

A Psicologia tem como objeto o comportamento humano.
Para estuda-lo, ela faz recortes, que constituem suas subdreas:
ao individuo que aprende corresponde a Psicologia de Aprendi-
zagem, ao individuo que se desenvolve corresponde a Psicologia
do Desenvolvimento, ao individuo que se relaciona no grupo, a
Psicologia Social, ao individuo que se constitui como individuali-
dade, a Psicologia da Personalidade, e assim por diante.

Em cada subdrea surgem, evidentemente, varias teorias.
Dentre as subdreas de Psicologia, as que tém tido um papel des-
tacado na Educagdo sdo: a Psicometria, a Psicologia da Aprendi-
zagem e a Psicologia do Desenvolvimento.
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PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM E DO DESENVOLVI-
MENTO

A psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem é uma
area central nos estudos educacionais, pois busca compreender
os processos pelos quais os individuos se desenvolvem fisica,

re o aprendizado ao longo da vida. Essa area de estudo, originada
na intersec¢ao entre psicologia e educagao, fornece bases tedricas
e praticas que ajudam os educadores a adaptar suas estratégias
de ensino as diferentes fases do desenvolvimento dos alunos, fa-
cilitando a construgdo de conhecimento e habilidades.

preendam as transformagGes que ocorrem em cada etapa do de-
senvolvimento humano e as diversas formas como o aprendizado
pode se manifestar, de modo a promover um ambiente de ensino
inclusivo e estimulante. A partir de teorias e estudos cientificos,

Professor de Educacdo Basica (Educacao
Infantil, Educacao Fundamental e Educacao
de Jovens e Adultos)

forneceram insights que transformaram o entendimento sobre
o desenvolvimento cognitivo, especialmente no contexto educa-

. cional.

Teoria de Jean Piaget: Estagios do Desenvolvimento Cog-
nitivo
Jean Piaget (1896-1980), um psicdélogo suico, foi pioneiro na

- 0 ) - ; i compreensdo de como as criangas constroem seu entendimento
emocional, cognitiva e socialmente, além de explicar como ocor- :

do mundo. Ele acreditava que o desenvolvimento cognitivo é um
processo ativo, em que as criangas interagem com o ambiente,
formulam hipoteses, testam-nas e ajustam suas ideias com base
nos resultados. Piaget identificou quatro estagios principais de
desenvolvimento, cada um caracterizado por novas capacidades

- : . cognitivas e diferentes formas de entender a realidade:
No contexto escolar, é essencial que os professores com-

como os de Jean Piaget e Lev Vygotsky para o desenvolvimento

cognitivo, ou Erik Erikson para o desenvolvimento psicossocial,
educadores conseguem compreender melhor os limites e as po-
tencialidades dos alunos. Essas teorias explicam, por exemplo,
como as criangas e os adolescentes percebem e interagem com o

mundo, desenvolvendo habilidades cognitivas, como a resolugdo

de problemas, e emocionais, como a autoconfiancga.

Além disso, as teorias da aprendizagem, como o behavioris-
mo, o cognitivismo e a teoria da aprendizagem social, oferecem
modelos que elucidam o processo pelo qual as pessoas assimi-
lam e retém novos conhecimentos. Elas mostram que fatores
como reforgo positivo, observagdo e processos mentais internos
sdo fundamentais na constru¢do do conhecimento, permitindo
gue o ensino seja planejado para maximizar o engajamento e o
desenvolvimento dos alunos.

Assim, ao estudar a psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem, educadores obtém ferramentas para planejar au-

Estagio Sensério-Motor (0-2 anos)

Neste estagio, o aprendizado ocorre por meio das intera-
¢Oes diretas com o ambiente através dos sentidos e movimentos
corporais. O bebé desenvolve a permanéncia do objeto, que é
a compreensao de que os objetos continuam a existir, mesmo
quando ndo estdo visiveis. A auséncia dessa compreensdo faz
com que, por exemplo, o bebé perca o interesse em um brinque-
do escondido.

Estagio Pré-Operatdrio (2-7 anos)

Marcado pelo desenvolvimento da linguagem e do pensa-
mento simbdlico, neste estdgio a crianga comega a usar palavras
e imagens para representar objetos. No entanto, seu pensamen-
to é ainda limitado pela egocentricidade (dificuldade em ver as
coisas de outra perspectiva) e pelo pensamento animista (atri-

¢ buir vida a objetos inanimados).

las que respeitem as diferentes fases e estilos de aprendizagem

dos estudantes, promovendo uma educagdo mais personalizada
e eficaz.

— Teorias do Desenvolvimento Cognitivo
As teorias do desenvolvimento cognitivo oferecem modelos

fundamentais para entender como as capacidades mentais e o

pensamento se desenvolvem ao longo da vida. Duas das princi-
pais abordagens nesse campo foram elaboradas por Jean Piaget
e Lev Vygotsky, que, apesar de possuirem perspectivas distintas,
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Estagio das Operagdes Concretas (7-11 anos)

Aqui, a crianga comega a desenvolver a légica concreta, con-
seguindo realizar operagdes mentais que envolvem objetos reais
e situagdes praticas. Conceitos como conservagdo (entendimento

. de que certas propriedades, como quantidade, permanecem as

mesmas mesmo quando a forma do objeto muda) e classificacdo
(capacidade de organizar objetos em categorias) sdo aprendidos.

Estagio das Operagoes Formais (a partir dos 11 anos)

Este estagio é caracterizado pelo desenvolvimento da capa-
cidade de raciocinio abstrato e hipotético. O adolescente torna-
-se capaz de pensar sobre ideias complexas, elaborar hipdteses e
considera-las logicamente, mesmo que nado estejam diretamente
ligadas a realidade. Esse tipo de pensamento permite a resolugdo
de problemas complexos e a formacdo de ideologias pessoais.
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Teoria de Lev Vygotsky: Desenvolvimento Cognitivo e a Influéncia Sociocultural

Lev Vygotsky (1896 — 1934), psicdlogo russo, também estudou o desenvolvimento cognitivo, mas enfatizou a importancia do con-
texto social e cultural nesse processo. Diferente de Piaget, Vygotsky acreditava que o aprendizado antecede o desenvolvimento, e que
este ocorre por meio de interagdes com outras pessoas, especialmente adultos e pares mais experientes. Para ele, o conhecimento é
construido a partir de mediagdes sociais e culturais. Seus principais conceitos incluem:

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

A ZDP é a diferenga entre o que a crianga consegue fazer sozinha e o que ela pode realizar com a ajuda de alguém mais expe-
riente. Para Vygotsky, a aprendizagem é maximizada quando ocorre dentro da ZDP, ou seja, quando o ensino é direcionado para
atividades que a crianga ainda ndo consegue fazer sozinha, mas que pode aprender com ajuda. Esse conceito destaca a importancia
do andamento guiado, onde o professor ou colega mais experiente apoia a crianga, ajudando-a a avangar no desenvolvimento.

Mediagdo e Ferramentas Culturais

Vygotsky enfatiza que o uso de ferramentas culturais, como a linguagem e outros sistemas simbélicos (arte, matematica, escrita),
é fundamental para o desenvolvimento cognitivo. A linguagem, em especial, desempenha um papel central, pois é por meio dela que
0 pensamento se organiza e se torna cada vez mais complexo. A fala interna, que surge na infancia como uma forma de dialogo com
os outros e se torna pensamento interiorizado, é uma ferramenta que permite a autorregulagdo e a solugdo de problemas.

Aprendizagem como Processo Social

Para Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo é indissociavel do ambiente social. O aprendizado ocorre, principalmente, nas in-
teragdes com outros, onde o estudante internaliza conhecimentos e praticas culturais. O processo de internalizacdo permite que as
fungdes mentais superiores, inicialmente realizadas em colaboragao com o outro, se tornem fungées internas.

Comparacgao entre Piaget e Vygotsky

Aspecto Piaget Vygotsky

Foco do Desenvolvimento Interagdo com o ambiente fisico Interagdo com o ambiente social

A crianga passa por estagios que devem ocor- | O desenvolvimento ndo é universal e de-

Sequéncia de Desenvolvimento . . .
rer em ordem sequencial (universais) pende do contexto cultural

O desenvolvimento precede a aprendizagem, | A aprendizagem precede o desenvolvimen-

s u

Aprendizagem e Desenvolvimento ” . . -
que ocorre quando o aluno esta “pronto to e impulsiona as novas competéncias

Observador, criando ambientes que estimu- | Facilitador ativo, que orienta o aluno den-

Papel do Educador lem descobertas auténomas tro da ZDP

Implica¢des para a Educagdo

A aplicagdo pratica dessas teorias sugere abordagens educacionais diferentes. Enquanto a perspectiva de Piaget apoia a ideia de
atividades autdnomas e exploragdo do ambiente, a de Vygotsky incentiva o ensino interativo e colaborativo, valorizando o papel do
professor e dos colegas como mediadores do conhecimento.

1. Com base em Piaget, o ensino deve propor atividades adequadas ao estagio de desenvolvimento dos alunos, respeitando suas
limitagGes cognitivas e estimulando seu potencial para descobrir por si proprios.

2. Com base em Vygotsky, o ensino deve aproveitar a ZDP dos alunos, propondo atividades que desafiem o aluno com o apoio do
professor e colegas mais experientes. A pratica colaborativa e a troca de conhecimento em grupo sdo recomendadas, valorizando o
contexto social e cultural no qual o aluno estd inserido.

As teorias do desenvolvimento cognitivo de Piaget e Vygotsky sdo complementares, oferecendo uma compreensdo ampla do
desenvolvimento humano. Enquanto Piaget nos guia sobre as capacidades e limitagdes do pensamento em diferentes idades, Vy-
gotsky enfatiza a importancia do contexto social e do aprendizado mediado. Ambas as teorias sdo essenciais para um planejamento
pedagogico que atenda as necessidades dos alunos, promovendo seu desenvolvimento de forma integrada e contextualizada.

— Teorias da Aprendizagem

As teorias da aprendizagem sdo fundamentais para entender como o ser humano adquire, processa e retém o conhecimento.
Elas fornecem uma base tedrica para que educadores e psicélogos compreendam os diferentes mecanismos envolvidos no aprendi-
zado, além de fornecerem subsidios para a criagdo de estratégias pedagdgicas eficazes.

Entre as principais abordagens estdo o Behaviorismo, a Teoria Cognitiva e a Teoria da Aprendizagem Social, cada uma com énfa-
ses e implicagOes distintas para a pratica educacional.
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Behaviorismo

O behaviorismo, desenvolvido por pesquisadores como John
Watson e B.F. Skinner, foca no estudo de comportamentos ob-
servdveis e acredita que o aprendizado é fruto de associagdes
entre estimulos e respostas. A premissa basica dessa teoria é que
todo comportamento pode ser moldado por meio de reforgos e
punicdes, sendo a aprendizagem o resultado dessas associacées
e condigcOes externas.

Principais Conceitos

— Condicionamento Classico: Desenvolvido por Ivan Pavloy,
este conceito refere-se ao aprendizado baseado na associagdo
entre um estimulo neutro e um estimulo incondicionado. Por
exemplo, ao tocar um sino antes de alimentar um cdo repetida-
mente, Pavlov fez com que o cdo comegasse a salivar apenas ao
ouvir o sino, associando o som a comida.

— Condicionamento Operante: Introduzido por B.F. Skinner,
esse tipo de aprendizado envolve o uso de reforgos (positivos ou
negativos) para aumentar a frequéncia de um comportamento, e
de punig¢Ges para reduzir sua ocorréncia. Por exemplo, ao elogiar
um aluno que responde corretamente (reforgo positivo), aumen-
ta-se a chance de que ele continue participando ativamente.

Implica¢des para a Educagao

Na educacgdo, o behaviorismo se traduz em praticas como o
refor¢o positivo (elogios, recompensas) para motivar comporta-
mentos desejaveis, e o refor¢o negativo (remog¢do de um fator
desagradavel) ou punigdo para reduzir comportamentos indese-
javeis. A aprendizagem programada e o ensino mecanico, onde
os alunos recebem feedback imediato sobre seu desempenho,
também s3o influenciados por essa abordagem.

Teoria Cognitiva

A Teoria Cognitiva, desenvolvida a partir do trabalho de
psicélogos como Jean Piaget e Jerome Bruner, foca nos proces-
sos mentais internos envolvidos na aprendizagem. Diferente do
behaviorismo, que se concentra nos comportamentos observa-
veis, o cognitivismo busca entender como a informacgdo é per-
cebida, armazenada e recuperada pela mente. Essa abordagem
considera o aprendiz como um agente ativo que constréi seu pro-
prio conhecimento, organizando e interpretando as informagdes.

Principais Conceitos

— Processamento de Informagdo: A aprendizagem é vista
como um processo de transformacdo e organizagdo da informa-
¢do, semelhante ao processamento de dados em um computa-
dor. Esse processo envolve a atengado, a codificagdo, o armazena-
mento e a recuperagdo de informacGes.

— Esquemas e Estruturas Mentais: Inspirado em Piaget, o
conceito de esquema refere-se a estruturas mentais que orga-
nizam o conhecimento. Quando a pessoa é exposta a uma nova
informacéo, ela a assimila (incorpora ao esquema existente) ou
a acomoda (modifica o esquema para se ajustar a nova informa-
¢do).
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— Aprendizagem Descoberta: Jerome Bruner enfatizou a
importancia da aprendizagem por descoberta, na qual o aluno
explora e constréi o conhecimento de maneira ativa. A aprendi-
zagem é mais significativa quando o aluno encontra solugGes e
respostas por si proprio, ao invés de simplesmente memorizar
informagdes.

Implica¢des para a Educac¢dao

Na perspectiva cognitivista, o ensino deve considerar a for-
ma como os alunos organizam e processam a informacao. A cria-
¢do de atividades que promovam a resolugdo de problemas e a
organizacdo do conhecimento em esquemas facilita o entendi-
mento e a reten¢do das informagdes. Métodos como o ensino
por projetos, o uso de analogias e o incentivo a reflexdo sobre o
préprio processo de aprendizagem (metacogni¢do) sdo altamen-
te recomendados nessa abordagem.

Teoria da Aprendizagem Social

A Teoria da Aprendizagem Social, proposta por Albert Ban-
dura, introduz um elemento inovador ao enfatizar que o apren-
dizado ocorre por meio da observagao e da interagao social. Para
Bandura, as pessoas aprendem ao observar o comportamento
de outras e ao compreender as consequéncias que acompanham
esses comportamentos, sejam elas positivas ou negativas. Esse
processo é conhecido como modelagem.

Principais Conceitos

— Modelagem (Observagdo): Bandura demonstrou que os
individuos podem adquirir novos comportamentos observando
outros, especialmente aqueles que servem de modelo ou refe-
réncia. Esse processo é evidente, por exemplo, quando criancgas
aprendem comportamentos sociais ao observar os adultos.

— Reforgo Vicariante: Ocorre quando uma pessoa observa
outra recebendo refor¢o ou punigao por determinado comporta-
mento. Por exemplo, um aluno pode aprender a levantar a mao
antes de falar em sala de aula ao observar que seus colegas sdo
elogiados por isso.

— Autoeficacia: Bandura também introduziu o conceito de
autoeficdcia, que é a crenga do individuo em sua capacidade de
realizar uma tarefa ou alcangar um objetivo. A autoeficicia in-
fluencia diretamente o nivel de engajamento e perseveranga dos
estudantes, pois aqueles com alta autoeficacia tendem a se en-
gajar mais e a persistir diante de dificuldades.

Implica¢des para a Educag¢dao

Na pratica educacional, a Teoria da Aprendizagem Social su-
gere que os professores devem servir de modelos positivos para
os alunos e que o aprendizado pode ser facilitado pelo ambiente
social. Atividades em grupo, discussdes e oportunidades de coo-
peragdo sdo recomendadas, pois permitem que os alunos apren-
dam uns com os outros.

Além disso, é importante que o educador promova a autoe-
ficacia dos estudantes, incentivando-os a acreditar em suas ca-
pacidades.
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Comparacgao entre as Teorias

Fatores Envolvidos no

Teoria Visdo do Aprendizado Aprendizado

Implicagdes na Educagao

Aprendizado como resposta Uso de reforgos e feedback para moldar

Behaviorismo Reforgos, puni¢des, repeti¢do

a estimulos comportamento
Teoria Cognitiva Aprendizado como proces- Esquemas mentais, memoéria, | Foco em atividades que promovam a orga-
& samento ativo solugdo de problemas nizagao e a reflexdao sobre o conhecimento
Teoria Social Aprendizado pela observa- Modelagem, autoeficicia, Incentivo ao trabalho em grupo e modela-
¢do e interagao reforgo vicariante gem por meio do exemplo

As diferentes teorias da aprendizagem oferecem abordagens complementares para a compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem. O behaviorismo enfatiza a modificagdo do comportamento por meio de estimulos externos, util para a formacgdo de
habitos e o ensino de habilidades basicas. O cognitivismo amplia essa visdao ao incorporar os processos mentais internos, promoven-
do uma aprendizagem mais profunda e significativa, com foco no entendimento e na organizagdo das informagdes. Ja a teoria da
aprendizagem social destaca o papel da interagdo e da modelagem, considerando o impacto do contexto e das relagdes interpessoais
no aprendizado.

Para uma pratica pedagdgica eficaz, é vantajoso que o professor integre elementos dessas trés teorias, adaptando estratégias as
necessidades e caracteristicas de cada estudante e contexto. Ao combinar praticas que reforcem o comportamento desejavel, incen-
tivem a resolugdo de problemas e promovam a aprendizagem colaborativa, o educador pode criar um ambiente de aprendizagem
dinamico, inclusivo e motivador.

— Desenvolvimento Emocional e Social

O desenvolvimento emocional e social é um aspecto fundamental da formagdo humana, especialmente durante a infancia e
adolescéncia, periodos em que a interagdo com o ambiente e com outras pessoas desempenha um papel crucial na construgdo da
identidade, da autoconfianca e das habilidades sociais. A psicologia do desenvolvimento apresenta diversas teorias que explicam es-
ses processos e oferecem subsidios para praticas educativas que consideram o bem-estar integral do aluno, incluindo autores como
Erik Erikson e John Bowlby.

Teoria do Desenvolvimento Psicossocial de Erik Erikson

Erik Erikson (1902-1994) foi um psicdlogo que desenvolveu a teoria do desenvolvimento psicossocial, que sugere que os seres
humanos passam por uma série de crises ou conflitos em diferentes fases da vida, cada um representando uma oportunidade para o
crescimento e desenvolvimento.

Erikson propos oito estagios de desenvolvimento, dos quais os primeiros cinco sao diretamente relevantes para a infancia e a
adolescéncia.

Estagios Psicossociais de Erikson

— Confianga vs. Desconfianga (0-1 ano): Nesse estagio, o bebé depende dos cuidadores para a satisfagdo de suas necessidades
basicas. Quando essas necessidades sdo atendidas de maneira consistente e afetuosa, a crianga desenvolve um senso de confianga.
Caso contrdrio, pode gerar-se um sentimento de desconfianga em relagdao ao mundo.

— Autonomia vs. Vergonha e Duvida (1-3 anos): Durante a primeira infancia, a crianga comega a explorar o ambiente e desenvol-
ver habilidades motoras e de controle corporal. Se os pais ou cuidadores incentivam essa autonomia, a crianga tende a desenvolver
confianga em sua capacidade. No entanto, criticas excessivas podem levar a sentimentos de vergonha e duvida.

— Iniciativa vs. Culpa (3-6 anos): Nesta fase, a crianga experimenta novas atividades e assume papéis de lideranca em brincadei-
ras. Se for encorajada, tende a desenvolver um senso de iniciativa. Por outro lado, se for repreendida ou inibida, pode desenvolver
sentimentos de culpa.

- Industria vs. Inferioridade (6-12 anos): Ao ingressar na escola, a crianga passa a se envolver em atividades que requerem foco
e habilidades especificas. Quando é capaz de desenvolver essas habilidades e é reconhecida por seus esforcos, desenvolve um senti-
mento de competéncia. Caso contrario, pode sentir-se inferior em relagdo aos colegas.

- Identidade vs. Confusdo de Papéis (12-18 anos): Durante a adolescéncia, os jovens enfrentam o desafio de definir sua identi-
dade, explorando valores e papéis sociais. Esse processo pode resultar na construgao de uma identidade estavel ou em confusdo de
papéis, caso ndo consigam integrar suas experiéncias e expectativas de forma coesa.

Esses estagios mostram que o desenvolvimento social e emocional é marcado por crises e resolugcdes que influenciam diretamen-
te a autopercepcdo e as relagdes interpessoais dos individuos. Em um contexto educacional, a compreensao desses estagios permite
que os educadores oferegam suporte adequado as diferentes necessidades emocionais e sociais dos alunos.
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