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CONHECIMENTOS DIDATICO

-PEDAGOGICOS

A Filosofia da Educagdo é um campo de estudo que se dedica
a investigagdo dos principios, valores e objetivos que fundamen-
tam a pratica educativa. Ela questiona o propésito da educacdo,
0s métodos ideais de ensino e as concepgdes de conhecimento e
ética que devem orientar a formag¢do humana. Esse ramo da filo-
sofia é essencial para pensar a educagdo de forma critica e funda-

mentada, pois explora o que significa educar e como 0 processo = 1,55 ¢ desenvolver habilidades praticas para a vida em socieda-

educativo contribui para o desenvolvimento individual e social.

O que é Filosofia da Educagdo?

A Filosofia da Educag¢do é uma area da filosofia que busca
responder perguntas fundamentais sobre o sentido e o propdsito
da educacdo. Ela se interessa por questdes como:

- Por que educamos?

- O que significa ensinar e aprender?

social do individuo?

Essas perguntas formam a base de um campo que, ao longo
da histéria, influenciou o modo como as sociedades entendem e
organizam suas instituigdes educacionais. A filosofia da educagdo
ajuda a definir os valores que orientam as praticas pedagdgicas e
a esclarecer o que é considerado conhecimento valido, além de
influenciar decisdes politicas e pedagdgicas.

Principais Correntes Filoséficas e suas ContribuicGes para
a Educagao

Cada corrente filosdfica apresenta uma visdo particular so-
bre os objetivos da educac¢do, o papel do professor e o desen-
volvimento do aluno. Entre as principais correntes, destacam-se:

Idealismo

educagdo como um processo de desenvolvimento moral e in-
telectual. Segundo essa corrente, a educagdo deve promover o
crescimento interior e o alinhamento do individuo com valores
absolutos, como a verdade, a bondade e a beleza. O professor,
nesse contexto, € um guia que ajuda o aluno a acessar um conhe-
cimento superior e a desenvolver uma ética elevada.

Realismo

de conhecimentos objetivos e concretos sobre o mundo fisico e
natural. Para o realismo, a educagdo tem um papel funcional, de-
vendo preparar o individuo para a vida pratica e para a interagdo
com o ambiente em que vive. A aprendizagem ocorre principal-
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mente pela observagdo e pela pratica, com o professor agindo
como um mediador que ajuda os alunos a compreender o mun-

Pragmatismo

O pragmatismo, desenvolvido por pensadores como John
Dewey, considera a educagdo um processo de construgdo ativa
do conhecimento, fundamentado na experiéncia e na pratica.
Segundo essa corrente, a educagdo deve ser adaptada as neces-
sidades e interesses dos alunos e incentiva-los a resolver proble-

de. Dewey defendia uma educa¢do democratica e participativa,
onde o professor atua como facilitador e o aluno participa ativa-
mente do processo de aprendizado.

Existencialismo
O existencialismo, com influéncias de filésofos como Jean-
-Paul Sartre, valoriza a liberdade e a autonomia do individuo,

. vendo a educagdo como um meio de desenvolver a capacidade

- Qual é o papel da educaggo no desenvolvimento moral @ 4o escolha e de autoexpresso. Para o existencialismo, a educa-

¢do deve incentivar a reflexdo e a tomada de decisGes conscien-
tes, permitindo que o aluno construa sua proépria identidade. O
professor é um facilitador que incentiva o aluno a descobrir suas
préprias respostas e a assumir responsabilidade por suas esco-
Ihas.

Pensadores Influentes na Filosofia da Educagdo
Ao longo da histéria, varios pensadores influenciaram o de-

© senvolvimento da filosofia da educacg3o. A seguir, destacamos al-

guns dos principais nomes e suas contribuigdes:

Platao

Platdo via a educagdao como um meio para o desenvolvimen-
to da alma e do cardter. Em sua obra A Republica, propés um
sistema educacional que valorizasse o desenvolvimento ético e

* intelectual, com o objetivo de formar cidaddos capazes de go-

O idealismo, influenciado por filosofos como Platdo, vé a  yarnar de maneira justa. Para Plat3o, o conhecimento verdadeiro

era inato e deveria ser despertado através do ensino.

Rousseau

Jean-Jacques Rousseau, em sua obra Emilio, ou Da Educa-
¢do, defendeu a ideia de uma educagdo natural, onde o aluno
aprende por meio de experiéncias diretas e livres, respeitando

o seu desenvolvimento. Ele acreditava que o ambiente deve ser

; . ) o . _ controlado para evitar influéncias corruptoras e permitir que a
O realismo, influenciado por Aristételes, valoriza o ensino

crianga explore o mundo e descubra sua moralidade e conheci-
mento de maneira espontanea.
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CONHECIMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

John Dewey

Dewey, considerado o principal expoente do pragmatismo,
via a educagdo como um processo social que prepara o individuo
para a vida em comunidade. Ele defendia uma educagao demo-
cratica, onde o aluno participa ativamente e aprende a partir da
resolugcdo de problemas reais. Sua ideia de “aprender fazendo”
revolucionou a pratica pedagdgica, tornando o aprendizado um
processo ativo e colaborativo.

Paulo Freire

Paulo Freire, importante educador brasileiro, propés uma
visdo de educagdo como pratica da liberdade. Em sua obra Pe-
dagogia do Oprimido, Freire defende uma educacdo dialdgica,
onde professor e aluno constroem o conhecimento juntos. Sua
proposta de educacgdo libertadora visa conscientizar os alunos
sobre as injustigas sociais, promovendo uma reflexao critica que
0s capacite a transformar a realidade.

A Filosofia da Educacdo na Pratica Pedagdgica

A filosofia da educagdo impacta diretamente as praticas pe-
dagdgicas e as politicas educacionais. Cada escola ou método
de ensino reflete valores e pressupostos filoséficos que deter-
minam desde o curriculo até a relagdo entre professor e aluno.
Por exemplo:

- Uma abordagem idealista pode valorizar o desenvolvimen-
to ético, enfatizando disciplinas como ética e filosofia.

- O pragmatismo favorece métodos interativos e voltados
para a resolugao de problemas, como projetos colaborativos e
aulas experimentais.

- A educagdo libertadora de Paulo Freire influencia praticas
de ensino que valorizam a dialogicidade, onde o aluno participa
da construgdo do saber e questiona a realidade em que vive.

Ao compreender as bases filoséficas da educagdo, educado-
res e formuladores de politicas podem desenvolver métodos e
curriculos que atendam melhor as necessidades dos alunos, pro-
movendo uma educagdo integral e critica.

A Filosofia da Educagdo nos leva a refletir sobre as escolhas
e os valores que fundamentam a educagdo, possibilitando uma
pratica mais consciente e ética. Em um cendrio de rapidas trans-
formagdes sociais e tecnoldgicas, o resgate das bases filoséficas
permite questionar o papel da educagdo e seus impactos na
construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Assim, a Filosofia da Educa¢do ndo apenas fundamenta a
pratica educativa, mas também ilumina o caminho para a for-
macdo de cidaddos criticos e comprometidos com a melhoria da
sociedade.

Il - HISTORIA DA EDUCACAO H

— Educagdo na Antiguidade

A educacdo na Antiguidade apresenta grande diversidade,
pois cada civilizagdo antiga desenvolveu métodos e finalidades
educacionais Unicos, alinhados a seus valores e estruturas so-
ciais. Nesta fase, o ensino era geralmente reservado para elites
e, em grande parte, voltado para a transmissao de conhecimento
religioso, cultural e militar.

ol

A educacdo estava intrinsecamente ligada as crencas e ao pa-
pel que cada sociedade destinava ao aprendizado. As principais
civilizagOes que influenciaram o desenvolvimento educacional na
Antiguidade foram a Mesopotamia, o Egito, a Grécia e Roma.

Mesopotamia e Egito

Na Mesopotamia e no Egito, a educagdo formal era restrita
a uma pequena elite, especialmente ligada a administragdo e re-
ligido, e focava no aprendizado da escrita, aritmética e principios
religiosos.

— Mesopotamia: Os sumérios, babilénios e assirios desen-
volveram sistemas de escrita cuneiforme, e a educagdo formal
na Mesopotamia era oferecida em escolas chamadas edubbas,
ou “casas das tdbuas”, onde o ensino era centrado na formacdo
de escribas, uma das profissées mais importantes da época. Os
escribas desempenhavam papéis cruciais em atividades adminis-
trativas, religiosas e comerciais, e 0 ensino girava em torno de ha-
bilidades praticas como contabilidade, leis e registros comerciais.

- Egito Antigo: No Egito, a educacgdo também era restrita a
escribas, sacerdotes e membros da elite. A formacgdo de escribas
envolvia aprendizado dos hieréglifos, a complexa escrita egipcia,
além de aritmética e conhecimento sobre mitologia e religido,
que eram centrais para a cultura egipcia. O ensino acontecia em
escolas ligadas a templos e paldcios, e os alunos eram, em grande
parte, treinados para assumir posi¢des na administragdo publica
ou na condugdo dos rituais religiosos.

Essas duas civilizagdes compartilhavam uma visao funcional
da educagdo, com foco na capacitagdo para o trabalho adminis-
trativo e religioso, limitando o acesso ao aprendizado a uma mi-
noria com poder e prestigio.

Grécia Antiga

A Grécia foi uma das primeiras civilizagdes a considerar a
educagao como um meio de desenvolver o potencial humano e
promover a cidadania. A educagdo grega possuia diferentes ca-
racteristicas em cidades-estado como Atenas e Esparta, refletin-
do os valores distintos de cada uma.

— Atenas: Na cidade-estado de Atenas, a educagdo visava o
desenvolvimento integral do cidaddo, abrangendo aspectos in-
telectuais, fisicos e morais. A paideia, como era chamada a for-
magdo ateniense, buscava preparar os jovens para a vida publi-
ca, enfatizando filosofia, artes, literatura, musica e esportes. Os
ensinamentos de fildsofos como Sdcrates, Platdo e Aristoteles
deixaram marcas profundas na educagdo ocidental, introduzindo
métodos de ensino baseados no didlogo e na reflexdo critica. A
Academia de Platdo e o Liceu de Aristoteles sao exemplos de ins-
tituigdes educacionais avangadas que buscavam compreender e
discutir a natureza humana, a ética e a politica.

— Esparta: Em Esparta, a educacgdo era voltada para o treina-
mento militar e a disciplina, com énfase na obediéncia, na resis-
téncia fisica e no espirito de sacrificio. Desde cedo, os meninos
eram retirados de suas familias para se prepararem para a guerra
e a defesa da cidade-estado, enquanto as meninas também rece-
biam treinamento fisico, pois se acreditava que mulheres fortes
dariam a luz guerreiros fortes. Em Esparta, portanto, a educagdo
era instrumental e orientada para as necessidades militares e co-
letivas, priorizando a lealdade ao Estado.
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CONHECIMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Esses dois modelos — o humanista e cidaddo em Atenas e o
militar e disciplinado em Esparta —ilustram as visGes contrastan-
tes de educagdo na Grécia Antiga, com efeitos duradouros sobre
a filosofia educacional e as praticas pedagdgicas no Ocidente.

Roma Antiga

A educagdo romana foi fortemente influenciada pela cultura
grega, mas era mais pragmatica, voltada para a formacdo de ci-
dadaos capazes de contribuir para o império. A educagao romana
focava no ensino do direito, da oratéria e da administragao.

— Influéncia Grega: Os romanos adotaram muitos aspectos
da educagdo grega, mas adaptaram a filosofia educacional para
atender as necessidades do império. A educagdo visava preparar
cidaddos para desempenhar fungées administrativas, militares e
juridicas. A partir do periodo republicano, familias ricas contra-
tavam preceptores gregos para ensinar seus filhos, e o latim e o
grego eram idiomas fundamentais na formagdo da elite.

— Formagao de Cidaddos e Lideres: A educagdo romana
para os meninos era dividida em trés etapas: o ensino basico,
ministrado por um ludi magister (mestre de escola), em que se
aprendiam leitura, escrita e aritmética; o ensino médio, onde se
estudavam gramatica e literatura; e o ensino superior, onde se
aprendia oratdria e retdrica, essenciais para quem pretendia in-
gressar na politica ou no direito. A retdrica era particularmente
valorizada, e figuras como Cicero sdo exemplos do ideal de ci-
dad3do eloquente e bem-informado, capaz de influenciar a vida
publica.

— Educacdo das Mulheres: Em geral, as mulheres romanas
recebiam pouca educagdo formal, com foco no aprendizado do-
méstico e nas habilidades necessarias para gerenciar uma casa.
As excecOes ficavam por conta de familias mais abastadas que
valorizavam o aprendizado cultural.

A educagdo romana reforgava valores como a disciplina, a
virtude e o servigo ao Estado, aspectos que sustentaram a coesao
e a expansdo do império romano.

A educacgdo na Antiguidade reflete as necessidades e valores
de cada sociedade, moldando cidaddos conforme os interesses
da elite e dos governantes. Na Mesopotamia e no Egito, o ensino
era reservado a poucos, visando atender a administragdo religio-
sa e estatal.

Na Grécia, surge a valorizagdo do desenvolvimento huma-
no e da cidadania, especialmente em Atenas, enquanto Esparta
focava na formagdo militar. Em Roma, a educa¢do combinava in-
fluéncias gregas com uma perspectiva pragmatica voltada para a
administragdo do império e a oratdria.

Esses modelos educacionais antigos foram fundamentais
para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas que se expan-
diriam nos periodos posteriores e influenciam, de forma direta
e indireta, a educac¢do ocidental até hoje. A herancga desses sis-
temas educacionais estd presente na valorizagdo da oratéria, no
desenvolvimento da filosofia, no conceito de cidadania e na disci-
plina e valorizagdo do conhecimento como ferramenta de poder
e controle.

ol
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— Educagdo na Idade Média

A Idade Média (aproximadamente do século V ao XV) foi um
periodo de intensa influéncia religiosa sobre a sociedade euro-
peia, com a Igreja Catdlica desempenhando um papel central na
preservagao e transmissao do conhecimento.

Durante essa época, a educagao era controlada quase exclu-
sivamente por instituicGes religiosas, e os métodos pedagdgicos
visavam essencialmente formar o clero e as elites, mantendo o
conhecimento acessivel apenas a uma parcela restrita da popu-
lagdo.

Esse periodo, conhecido por muitos como “Idade das Tre-
vas” pela visdo restritiva em relagdo ao conhecimento cientifico,
também viu o surgimento das primeiras universidades, estabe-
lecendo as bases para a educagdo formal que se desenvolveria
posteriormente.

Escolas Monasticas e Catedrais

Durante os primeiros séculos da Idade Média, as escolas mo-
nasticas e catedrais eram os principais centros de ensino, sendo
operadas e supervisionadas pela Igreja Catdlica. Essas escolas
tinham um forte foco religioso e eram voltadas a formagao do
clero.

— Escolas Monasticas: Desde o inicio da Idade Média, os
mosteiros serviram como centros de educagdo e preservagao do
conhecimento. Monges beneditinos, em particular, desempe-
nharam um papel essencial, seguindo a regra de Sdo Bento, que
previa a pratica do trabalho manual e do estudo religioso. Nos
mosteiros, o ensino era limitado a leitura, a escrita e ao latim,
com énfase na cépia de manuscritos, o que ajudou a preservar
obras classicas da Antiguidade, embora o foco fosse na teologia
e nos textos sagrados.

— Escolas Catedrais: A partir do século IX, escolas comega-
ram a ser estabelecidas junto as catedrais, especialmente apds
a reforma educacional promovida por Carlos Magno no Sacro
Império Romano. Essas escolas eram ligadas diretamente a Igre-
ja e destinadas a formagdo de padres e a educagdo de filhos de
nobres. Nas escolas catedrais, os curriculos eram baseados no
trivium (gramatica, retdrica e ldgica) e no quadrivium (aritmética,
geometria, musica e astronomia), que eram os componentes das
chamadas artes liberais, um modelo de conhecimento herdado
da Antiguidade e considerado essencial para a formagdo de um
clérigo ou de um membro da elite.

Essas escolas cumpriram um papel importante na preserva-
¢do do conhecimento, ainda que o ensino fosse limitado e geral-
mente reservado aos que tinham ligagdo com a Igreja ou com a
aristocracia.

Universidades Medievais

A partir do século Xll, surgiram as primeiras universidades
na Europa, estabelecendo uma nova estrutura educacional mais
ampla e organizada. As universidades medievais tinham como
base as escolas catedrais, mas rapidamente se tornaram inde-
pendentes, abrindo espago para o ensino de uma variedade de
disciplinas.

— Origem e Desenvolvimento: As primeiras universidades
foram fundadas em cidades como Bolonha, Paris e Oxford, com o
objetivo de sistematizar o ensino superior, permitindo que estu-
dantes de diferentes regiGes e origens sociais pudessem estudar
juntos. Essas universidades surgiram a partir da necessidade de
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Professor- Letras Portugués

CONCEPCOES DE LINGUA (OU DE LINGUAGEM) E SUAS
IMPLICACOES NO ENSINO

Existem trés principais de concepg¢bes de linguagem: a
linguagem como expressdo do pensamento, como instrumento
de comunicagdo e como forma de interagdo.

A linguagem como expressao do pensamento

Essa concepgdo entende a lingua como produgado individual,
concretizada nos atos da fala. E reproduzida nas praticas
didatico-pedagodgicas tradicionais do ensino de lingua que tém
na corregao formal da linguagem o seu principal objetivo.

E na linguagem que se estabelece o pensamento
caracteristicamente humano, uma vez que é com base no
instante em que a linguagem se origina, no decorrer do
desenvolvimento, que o pensamento é verbalizado, assim como
a fala é racionalizada. Ou seja, ndo é de forma mecanica que o
pensamento verbal surge.

De acordo com essa concepgdo, se 0 sujeito ndo tem a
capacidade de se expressar é porque ele ndo pensa. Assim, a
linguagem é o elemento de importancia sinal no individuo, visto
gue a enunciagdo é vista como uma a¢do monoldgica, ou seja, o
outro ndo é relevante, pois individuo e lingua, sozinhos, bastam.

A linguagem como instrumento de comunicacdao
Essa concepgdo considera a lingua como um sistema de
formas linguisticas que evidenciam como ela funciona e, ainda

que existam variagdes, estas ndo alteram a lingua e sua estrutura. :

Isto é, a lingua é concebida como um cddigo (grupo de signos que
se combinam conforme normas) que opera a comunicagdo de
uma mensagem entre emissor e receptor. Para essa concepgao,
a linguagem tem a fungdo de transmitir mensagens/informacoes.

A linguagem como interagao

Essa concepgdo a lingua como um feito de interagdo da
sociedade, isto €, a fala e a enunciagdo sdo prestigiadas, assim
como a certificagdo da fala como caracteristica social. Aqui, lingua
e fala sdo distintas, porém, em razdo de somente existirem por se
encontrarem presentes em um dado meio social, permanecem
indissociaveis.

Nessa perspectiva, o individuo que fala e exerce atos que
ndo seria capaz de realizar se ndo por meio da fala; ele age sobre
0 ouvinte por meio da fala, assumindo convenc¢des e conexdes

que, antes da fala, ndo existiam.

NIiVEIS DE ANALISE DA LINGUA M

O estudo da lingua pode ser dividido em diferentes niveis de

analise, cada um responsavel por investigar aspectos especificos

© dosistema linguistico. Esses niveis permitem compreender desde

. 0s sons da fala até a construcio de sentidos mais complexos em
contextos sociais e culturais.

Essa organizagdo facilita a analise, a interpretacdo e a
producdo textual, sendo frequentemente exigida em provas
de concursos publicos. A seguir, sdo apresentados os principais
niveis de andlise linguistica: fonético-fonoldgico, morfoldgico,

© sintdtico, semantico e pragmatico.

> Nivel Fonético-Fonoldgico
Este nivel trata dos sons da fala e da sua organizacdo no
sistema da lingua. A fonética estuda os sons da fala humana
- do ponto de vista fisico e articulatério, enquanto a fonologia se
ocupa do sistema sonoro da lingua, isto &, dos sons que tém valor
distintivo.

= Exemplo pratico: em portugués, os fonemas /p/ e /b/

. distinguem palavras como pato e bato. Apesar de fisicamente

- semelhantes, esses sons tém fungbes diferentes na lingua, e é
isso que a fonologia investiga.

Questdes comuns de concurso: identificacdo de digrafos,
encontros consonantais, classificagdo das palavras quanto a
acentuacao, identificacdo de fonemas e letras.

» Nivel Morfolégico

A morfologia estuda a estrutura interna das palavras. Analisa
os morfemas (unidades minimas de significado), a formacgdo de
palavras e as classes gramaticais.

= Exemplo pratico: a palavra infelizmente é formada por
trés morfemas: o prefixo in- (negagdo), o radical feliz e o sufixo
-mente (formador de advérbio).

QuestGes frequentes: reconhecimento de classes

© gramaticais (substantivo, verbo, adjetivo, etc.), flexdes de género,

numero, grau, tempo e modo verbal, processos de derivagao e
composigao.
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> Nivel Sintatico

A sintaxe estuda a relagdo entre as palavras em uma oragdo
e entre as oracdes em um periodo. E o nivel que se ocupa da
estrutura frasal e da organizagdo dos elementos linguisticos
segundo regras gramaticais.

= Exemplo pratico: na frase “O aluno leu o livro”, a fungédo
sintatica de o aluno é sujeito, enquanto o livro é objeto direto.

Temas cobrados: anadlise sintatica de termos da oragdo
(sujeito, predicado, complementos), periodo simples e composto,
tipos de oragdo, concordancia verbal e nominal, regéncia,
colocagdo pronominal.

> Nivel Semantico

A semantica trata do significado das palavras, expressdes
e enunciados. Estuda como o sentido é construido a partir das
relagGes linguisticas.

= Exemplo pratico: as palavras casa e lar podem ter
significados préximos, mas evocam conotagdes diferentes. Casa
remete a um espaco fisico, enquanto lar sugere afetividade.

E comum que os concursos abordem a sinonimia, antonimia,
polissemia, ambiguidade, denotacgdo e conotacgdo.

> Nivel Pragmatico

A pragmatica analisa o uso da linguagem em contextos
comunicativos reais. Leva em consideragdo o conhecimento
compartilhado entre os interlocutores, a intengdo comunicativa,
o contexto e as implicacGes.

= Exemplo pratico: a frase “Estd quente aqui, hein?” pode
ser apenas uma constatagao ou um pedido indireto para ligar o
ventilador, dependendo do contexto.

Assuntos cobrados: fungGes da linguagem, implicitos,
inferéncia, intertextualidade, atos de fala, ironia, humor.

> Inter-relagdo entre os Niveis

Embora esses niveis sejam didaticamente separados,
eles funcionam de maneira integrada no uso real da lingua. A
compreensdo de um enunciado exige atencdo simultdnea ao
som, a forma, a estrutura, ao sentido e ao contexto.

Essa abordagem integrada é essencial para interpretar
textos com precisao, responder a questdes gramaticais e produzir
textos bem estruturados.

ol

FORMAGAO HISTORICA DA LINGUA PORTUGUESA M

Os primordios do idioma portugués datam do século Il
a.C, devido as muitas migragBes continentais, periodo em que
ocorreu a ocupagao da Peninsula Ibérica pelos romanos, os quais,
a partir de conflitos e demandas territoriais, se estabeleceram na
regido, desenvolvendo ali ndo sé seu estilo de vida e costumes,
mas também sua propria lingua. Dentre os muitos idiomas e
dialetos falados nestes locais, o latim foi predominante, gerando,
por sua vez, novos dialetos nos territérios dominados pelo
Império Romano.

Foi nesse cenario que se originaram as linguas romanicas —
ou neolatinas, com sdo chamadas as linguas de bergo latino e
que eram faladas nas regiGes ocupadas pelos povos romanos.

Alinguaportuguesaéderivadadolatim, maisespecificamente
da sua modalidade vulgar, falada pelos povos romanicos que
viviam no Lacio, regido da Itdlia antiga. A vertente vulgar do
idioma era utilizada pelas populag¢Ges desprovidas de quaisquer
intencdes estilisticas e com vocabulario limitado. A modalidade
classica, complexa e elitizada, era utilizada por escritores e pelas
pessoas das camadas sociais mais elevadas. A evolugdo da lingua
portuguesa para o idioma portugués que falamos hoje passou
por cinco grandes fases:

— Fase Pré-romanica: o latim, idioma oficial dos romanos, foi
disseminado pelas tropas militares para as terras conquistadas

— Fase Romanica: os idiomas que derivaram a partir das
diferenciagGes ou do latim falado pelos militares romanos. As
diferengas mais profundas levaram o latim a ser suplantado por
dialetos que originaram as linguas italiana, espanhola e francesa,
e, no século XVIII, a portuguesa.

— Fase Galego-Portuguesa: lingua que se preservou até
meados do século XIV, utilizada por populagdes auténomas
estabelecidas na Galiza, na Espanha, e em Minho e Douro, em
Portugal.

— Fase do Portugués arcaico: lingua falada entre o século
XIV e meados do século XVI, recebeu forte influéncia de dialetos
ardbicos e latinos. Nesse momento, os primeiros estudos da
lingua portuguesa tiveram inicio.

— Fase do Portugués Classico e Moderno: a transformacao
do arcaico para o classico, conhecido como lingua de Camdes,
ocorreu na época das grandes navegagoes.

A introdugdo do idioma portugués no Brasil

Em 1500, quando os portugueses alcangaram a costa
brasileira, os povos nativos apresentavam uma imensa variedade
linguistica, e em torno de mil linguas distintas eram faladas aqui.
Essas linguas acabaram se misturando ao idioma falado pelos
descobridores, e novos dialetos foram criados. A esse arcaboucgo
linguistico foram incorporados, também, muitos aspetos da
cultura africana.

Desse periodo para a atualidade, a lingua portuguesa
no Brasil passou por diversas mudangas, com supressées ou
acréscimos de naturezas sintaticas, morfoldgicas e fonoldgicas,
encontrando-se, ainda, em um profundo processo para construir
sua identidade. Implementado em 2009, o Novo Acordo
Ortografico é uma evidéncia desse processo. Além de Portugal
e do Brasil, o portugués é o idioma oficial dos paises africanos

Editora o

uc

a

a solugéo para o seu concursol



como Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mog¢ambique e S3o
Tomé e Principe, classificando-se como a 82 lingua mais falada
no planeta, sendo o idioma materno de cerca de mais de 200
milhGes de pessoas.

DISCURSO, INTERDISCURSO E PRODUGAO DE SENTIDOS M

CONCEITO DE DISCURSO E SUAS IMPLICAGOES LINGUISTICAS E
SOCIAIS

A nocdo de discurso ultrapassa a ideia de simples enunciagdo
de palavras ou de textos organizados gramaticalmente. Em
termos linguisticos e sociais, discurso é compreendido como uma
pratica significativa situada historicamente, por meio da qual os
sujeitos constroem sentidos, estabelecem relagées de poder e
posicionam-se ideologicamente em um determinado contexto.

Diferentemente da nocdo de “fala” (centrada na
performance individual do sujeito) ou de “texto” (foco na
organizagdo linguistica), o discurso se insere em um campo mais
amplo, articulando linguagem e sociedade.

Para compreender esse conceito, é importante recorrer
a dois grandes marcos tedricos que influenciaram a Analise
do Discurso: o pensamento de Michel Foucault e o de Mikhail
Bakhtin. Foucault entende o discurso como um conjunto de
praticas que sistematizam os modos pelos quais os sujeitos falam
sobre determinado objeto, revelando uma ldgica de controle
e regulagdo dos saberes. Para ele, o discurso estd vinculado a
relagdes de poder e saber, funcionando como instrumento de
constituicdo do real.

Em sua obra “A Arqueologia do Saber”, Foucault afirma que
“ndo se trata de uma linguagem, nem do uso da linguagem; trata-
se, em vez disso, de um conjunto de enunciados que pertencem
a um mesmo sistema de formagdo”. Isso significa que o discurso
ndo é apenas o que se diz, mas o que se torna possivel dizer em

determinados contextos.

Ja Bakhtin, em sua abordagem dialdgica da linguagem, vé
o discurso como essencialmente interativo e social. Para ele,
todo enunciado estd inserido em uma cadeia de interlocugdes,
e os sentidos se constroem na relagdo entre os sujeitos. Em sua
teoria dos géneros do discurso, o autor destaca que cada forma
de comunicagdo carrega marcas sociais, histdricas e ideoldgicas,
revelando que a linguagem ndo é neutra, mas carrega valores
e perspectivas. Assim, um discurso sempre responde a outro
discurso anterior e antecipa possiveis respostas.

Do ponto de vista linguistico, o discurso se concretiza por
meio dos enunciados produzidos em contextos especificos,
refletindo intencionalidades, posi¢des sociais e ideologias. Os
elementos linguisticos — como pronomes, tempos verbais,
estruturas sintaticas e escolha lexical — revelam a posi¢do do
sujeito no ato de dizer, além de evidenciar sua relagdo com o
interlocutor e com o conteudo do enunciado. Por isso, na analise
discursiva, é fundamental atentar para os modos de organizagdo
da linguagem e para as condi¢des de produg¢do nas quais o texto
foi gerado.

Socialmente, o discurso é um instrumento de construgdo
e manutenc¢do de sentidos compartilhados por determinados
grupos. Ele atua como forma de instituir verdades, legitimar
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saberes e excluir outros modos de ver o mundo. As instituicdes

— como a escola, a midia, o direito e a politica — operam
por meio de discursos que configuram subjetividades e
regulam comportamentos. Quando, por exemplo, os meios de
comunicagdo divulgam uma noticia, ndo o fazem de maneira
neutra: selecionam fontes, organizam argumentos, escolhem
termos e direcionam o olhar do leitor para determinados
aspectos do fato narrado, moldando a forma como ele sera
compreendido.

Assim, o discurso é, ao mesmo tempo, uma pratica
linguistica e social, carregada de intencionalidade, histérica
e ideologicamente situada. Ndo ha discurso sem sujeito, sem
contexto e sem ideologia. O estudo do discurso, portanto, ndo
se limita a descrigdo formal do texto, mas implica analise critica
das condig¢es de producdo, dos efeitos de sentido e das posi¢cdes
assumidas pelos sujeitos que o constroem.

A leitura atenta do discurso revela muito mais do que o
conteudo superficial: permite acessar as estruturas de poder, os
valores sociais e os embates ideoldgicos presentes nas falas e
nos textos que circulam socialmente.

O INTERDISCURSO COMO LUGAR DE MEMORIA E REPRODUGAO DE
SENTIDOS

O conceito de interdiscurso é fundamental para a
compreensdo de como os sentidos sdo produzidos, ndo a partir
do nada, mas com base em uma rede de discursos anteriores
que ecoam no presente. Na andlise do discurso de linha
francesa, especialmente nas formulagGes de Michel Pécheux, o
interdiscurso representa esse campo da meméria discursiva que
antecede e estrutura o discurso atual.

Em outras palavras, todo dizer é atravessado por outros
dizeres, anteriores, que o sustentam, o condicionam e o limitam.

E no interdiscurso que se localiza a ideologia como forma
de organizacdo dos sentidos. Ndo se trata de uma repeti¢ao
mecanica de discursos passados, mas de uma atualizagdo
desses discursos em novos contextos, com novos sujeitos e
novos objetivos. Assim, o interdiscurso age como um campo de
possibilidades discursivas, onde certos sentidos podem emergir
e outros sdo silenciados. Ele funciona como um pano de fundo
ideoldgico sobre o qual o discurso atual se constroi.

Pécheux define o interdiscurso como o “ja-dito”, ou seja,
aquilo que ja foi dito em outras situagdes, mas que se infiltra no
discurso presente, mesmo que de forma implicita. Esse “ja-dito”
é constitutivo do discurso, pois nenhum sujeito fala a partir do
zero: ele sempre se apoia em discursos que circulam socialmente
e que moldam seu modo de ver, pensar e dizer o mundo. A
memodria discursiva, nesse sentido, nao é apenas recordagdo de
algo anterior, mas a presenga ativa de enunciados passados que
orientam a formulagdo do que se diz agora.

Por exemplo, em um debate politico sobre seguranca publica,
os posicionamentos dos interlocutores costumam mobilizar
discursos previamente consolidados na sociedade, como o
discurso da puni¢do exemplar, o discurso dos direitos humanos,
o discurso da criminalizagdo da pobreza. Cada um desses
discursos carrega consigo uma série de sentidos ja estabelecidos
socialmente e que sdo atualizados nas falas dos sujeitos, mesmo
que eles ndo os citem explicitamente.

Outro exemplo pode ser visto em campanhas publicitarias,
que frequentemente exploram o interdiscurso para construir
mensagens que dialogam com o senso comum, com valores
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