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LINGUA PORTUGUESA

QUESTOES QUE POSSIBILITEM AVALIAR A CAPACIDADE
DE INTERPRETAGAO DE TEXTO

A compreensdo e a interpretagdo de textos sao habilidades
essenciais para que a comunicagdo alcance seu objetivo de forma
eficaz. Em diversos contextos, como na leitura de livros, artigos,
propagandas ou imagens, é necessario que o leitor seja capaz de
entender o contelido proposto e, além disso, atribuir significados
mais amplos ao que foi lido ou visto.

sdo e interpretagdo, bem como reconhecer que um texto pode
ser verbal (composto por palavras) ou ndo-verbal (constituido
por imagens, simbolos ou outros elementos visuais).
Compreender um texto implica decodificar sua mensagem
explicita, ou seja, captar o que esta diretamente apresentado. Ja
a interpretagdo vai além da compreensdo, exigindo que o leitor

utilize seu repertério pessoal e conhecimentos prévios para gerar
um sentido mais profundo do texto. Dessa forma, dominar esses

dois processos é essencial ndo apenas para a leitura cotidiana,
mas também para o desempenho em provas e concursos, onde a
analise de textos e imagens é frequentemente exigida.

Essa distingdo entre compreensao e interpretagdo é crucial,
pois permite ao leitor ir além do que esta explicito, alcangando
uma leitura mais critica e reflexiva.

— Conceito de Compreensao

quer analise textual. Ela representa o processo de decodificagao
da mensagem explicita , ou seja, a habilidade de extrair infor-
macoes diretamente do conteldo apresentado pelo autor, sem
a necessidade de agregar inferéncias ou significados subjetivos.
Quando compreendemos um texto, estamos simplesmente ab-
sorvendo o que esta dito de maneira clara, reconhecendo os ele-

mentos essenciais da comunicagdo, como o tema, os fatos e os

argumentos centrais.

A Compreensdo em Textos Verbais

Nos textos verbais , que utilizam a linguagem escrita ou fa-
lada como principal meio de comunicagao, a compreensao passa
pela habilidade de ler com atengdo e reconhecer as estruturas
linguisticas. Isso inclui:

- Vocabulario : O entendimento das palavras usadas no tex-

to é fundamental. Palavras desconhecidas podem comprometer
a compreensdo, tornando necessario o uso de dicionarios ou fer- :

ramentas de pesquisa para esclarecer o significado.

— Sintaxe: A maneira como as palavras estdo organizadas
em frases e paragrafos também influencia o processo de com-
preensdo. Sentengas complexas, inversdes sintaticas ou o uso de

ol
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conectores como conjung¢les e preposicdes requerem atengdo
redobrada para garantir que o leitor compreenda as relagdes en-

! tre as ideias.

— Coesao e coeréncia: sdo dois pilares essenciais da compre-
ensdo. Um texto coeso é aquele cujas ideias estdo bem conec-
tadas, e a coeréncia se refere a légica interna do texto, onde as
ideias se articulam de maneira fluida e compreensivel.

Ao realizar a leitura de um texto verbal, a compreensdo exige
a decodificacdo de todas essas estruturas. E a partir dessa leitura
atenta e detalhada que o leitor podera garantir que absorveu o

; . R . . conteudo proposto pelo autor de forma plena.
Para isso, é importante distinguir os conceitos de compreen-

A Compreensdo em Textos Nao-Verbais

Além dos textos verbais, a compreensdo se estende aos
textosndo-verbais , que utilizam simbolos, imagens, graficos ou
outras representagdes visuais para transmitir uma mensagem.
Exemplos de textos ndo-verbais incluem obras de arte, fotogra-
fias, infograficos e até gestos em uma linguagem de sinais.

A compreensdo desses textos exige uma leitura visual agu-
¢ada, na qual o observador decodifica os elementos presentes,
como:

— Cores: As cores desempenham um papel comunicativo im-
portante em muitos contextos, evocando emog¢des ou sugerindo
informacgdes adicionais. Por exemplo, em um gréfico, cores dife-
rentes podem representar categorias distintas de dados.

— Formas e simbolos: Cada forma ou simbolo em um tex-
to visual pode carregar um significado préprio, como sinais de

- g . ¢ transito ou logotipos de marcas. A correta interpretagdao desses
A compreensdo de um texto é o ponto de partida para qual- :

elementos depende do conhecimento prévio do leitor sobre seu
uso.

— Gestos e expressoes: Em um contexto de comunicagdo
corporal, como na linguagem de sinais ou em uma apresentagdo
oral acompanhada de gestos, a compreensado se da ao identificar
e entender as nuances de cada movimento.

Fatores que Influenciam a Compreensdo

A compreensdo, seja de textos verbais ou ndo-verbais, pode
ser afetada por diversos fatores, entre eles:

— Conhecimento prévio: Quanto mais familiarizado o lei-
tor estiver com o tema abordado, maior sera sua capacidade de
compreender o texto. Por exemplo, um leitor que ja conhece o
contexto histérico de um fato podera compreender melhor uma
noticia sobre ele.

— Contexto: O ambiente ou a situagdo em que o texto é apre-
sentado também influencia a compreensdo. Um texto jornalisti-
co, por exemplo, traz uma mensagem diferente dependendo de
seu contexto histdrico ou social.

— Objetivos da leitura: O propdsito com o qual o leitor abor-
da o texto impacta a profundidade da compreensdo. Se a leitura
for para estudo, o leitor provavelmente serd mais minucioso do

que em uma leitura por lazer.
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LINGUA PORTUGUESA

Compreensao como Base para a Interpretacao

A compreensdo é o primeiro passo no processo de leitura e
andlise de qualquer texto. Sem uma compreensao clara e obje-
tiva, ndo é possivel seguir para uma etapa mais profunda, que
envolve a interpretagdo e a formulagdo de inferéncias. Somente
apos a decodificagdo do que esta explicitamente presente no tex-
to, o leitor poderd avancar para uma analise mais subjetiva e cri-
tica, onde ele comecard a trazer suas proprias ideias e reflexdes
sobre o que foi lido.

Em sintese, a compreensado textual é um processo que en-
volve a decodificagdo de elementos verbais e ndo-verbais, per-
mitindo ao leitor captar a mensagem essencial do conteudo. Ela
exige atencgdo, familiaridade com as estruturas linguisticas ou vi-
suais e, muitas vezes, o uso de recursos complementares, como
dicionarios. Ao dominar a compreensdo, o leitor cria uma base
solida para interpretar textos de maneira mais profunda e critica.

Textos Verbais e Nao-Verbais

Na comunicagdo, os textos podem ser classificados em duas
categorias principais:verbais e ndo-verbais . Cada tipo de tex-
to utiliza diferentes recursos e linguagens para transmitir suas
mensagens, sendo fundamental que o leitor ou observador saiba
identificar e interpretar corretamente as especificidades de cada
um.

Textos Verbais

Os textos verbais sdo aqueles constituidos pela linguagem
escrita ou falada, onde as palavras s3o o principal meio de co-
municagdo. Eles estdo presentes em inimeros formatos, como
livros, artigos, noticias, discursos, entre outros. A linguagem ver-
bal se apoia em uma estrutura gramatical, com regras que orga-
nizam as palavras e frases para transmitir a mensagem de forma
coesa e compreensivel.

Caracteristicas dos Textos Verbais:

- Estrutura Sintatica: As frases seguem uma ordem gramati-
cal que facilita a decodificagdo da mensagem.

— Uso de Palavras: As palavras sdo escolhidas com base em
seu significado e fungdo dentro do texto, permitindo ao leitor
captar as ideias expressas.

— Coesao e Coeréncia: A conexdo entre frases, paragrafos
e ideias deve ser clara, para que o leitor compreenda a linha de
raciocinio do autor.

Exemplos de textos verbais incluem:

- Livros e artigos: Onde ha um desenvolvimento continuo de
ideias, apoiado em argumentos e explicagdes detalhadas.

- Dialogos e conversas: Que utilizam a oralidade para intera-
¢Oes mais diretas e dindmicas.

— Panfletos e propagandas: Usam a linguagem verbal de for-
ma concisa e direta para transmitir uma mensagem especifica.

A compreensdo de um texto verbal envolve a decodificagao
de palavras e a analise de como elas se conectam para construir
significado. E essencial que o leitor identifique o tema, os argu-
mentos centrais e as inten¢des do autor, além de perceber possi-
veis figuras de linguagem ou ambiguidades.

ol

— Textos Nao-Verbais

Os textos ndo-verbais utilizam elementos visuais para se co-
municar, como imagens, simbolos, gestos, cores e formas. Em-
bora ndo usem palavras diretamente, esses textos transmitem
mensagens completas e sdo amplamente utilizados em contex-
tos visuais, como artes visuais, placas de sinalizagdo, fotografias,
entre outros.

Caracteristicas dos Textos Nao-Verbais:

—Imagens e simbolos: Carregam significados culturais e con-
textuais que devem ser reconhecidos pelo observador.

— Cores e formas: Podem ser usadas para evocar emogdes
ou destacar informacgdes especificas. Por exemplo, a cor verme-
lha em muitos contextos pode representar perigo ou atengao.

— Gestos e expressdes: Na comunicagdo corporal, como na
linguagem de sinais ou na expressdo facial, o corpo desempenha
o papel de transmitir a mensagem.

Exemplos de textos ndo-verbais incluem:

— Obras de arte: Como pinturas ou esculturas, que comuni-
cam ideias, emog¢0es ou narrativas através de elementos visuais.

- Sinais de transito: Que utilizam formas e cores para orien-
tar os motoristas, dispensando a necessidade de palavras.

- Infograficos: Combinagdes de graficos e imagens que trans-
mitem informag¢Ges complexas de forma visualmente acessivel.

A interpretacdo de textos ndo-verbais exige uma analise di-
ferente da dos textos verbais. E necessario entender os codigos
visuais que compdem a mensagem, COMO as cores, a COMposicdo
das imagens e os elementos simbdlicos utilizados. Além disso, o
contexto cultural é crucial, pois muitos simbolos ou gestos po-
dem ter significados diferentes dependendo da regido ou da so-
ciedade em que sdo usados.

— Relagdo entre Textos Verbais e Nao-Verbais

Embora sejam diferentes em sua forma, textos verbais e
nado-verbais frequentemente se complementam. Um exemplo
comum sdo as propagandas publicitdrias , que utilizam tanto
textos escritos quanto imagens para reforcar a mensagem. Nos
livros ilustrados , as imagens acompanham o texto verbal, aju-
dando a criar um sentido mais completo da histéria ou da infor-
macgao.

Essa integracdo de elementos verbais e ndo-verbais é am-
plamente utilizada para aumentar a eficacia da comunicagdo ,
tornando a mensagem mais atraente e de facil entendimento.
Nos textos multimodais , como nos sites e nas redes sociais, essa
combinagdo é ainda mais evidente, visto que o publico interage
simultaneamente com palavras, imagens e videos, criando uma
experiéncia comunicativa rica e diversificada.

— Importancia da Decodificagao dos Dois Tipos de Texto

Para que a comunicagao seja bem-sucedida, é essencial que
o leitor ou observador saiba decodificar tanto os textos verbais
quanto os ndo-verbais. Nos textos verbais, a habilidade de com-
preender palavras, estruturas e contextos é crucial. Ja nos textos
nado-verbais, é fundamental interpretar corretamente os simbo-
los, gestos e elementos visuais, compreendendo suas nuances
culturais e suas intengdes comunicativas.
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Dominar a interpretacdo de ambos os tipos de texto permite
ao leitor um olhar mais completo sobre o contetido, ampliando
suas capacidades de andlise critica e facilitando a compreensdo
em diversas situagées, como na leitura de livros, no consumo de
midias digitais ou mesmo na interpretacao de artes visuais e si-
nalizag0es.

— Dicas Praticas para Compreensao e Interpretacdo

Compreender e interpretar textos com precisdo requer uma
série de habilidades e estratégias que facilitam a decodificagdo
e a analise critica das informacgdes. A seguir, apresentamos algu-
mas dicas praticas que podem auxiliar no aprimoramento dessas
competéncias, especialmente para estudantes que enfrentam
provas e concursos.

Resuma o Texto

Uma das formas mais eficazes de garantir que vocé compre-
endeu o texto é fazer um resumo . Ao final de cada paragrafo ou
sec¢do, tente sintetizar a ideia principal em poucas palavras ou
frases. Esse exercicio ajuda a identificar o tema central e os argu-
mentos chave do autor, além de facilitar a organizagdo das ideias.

Exemplo: Ao ler um artigo sobre meio ambiente, anote os
pontos principais, como causas do desmatamento, consequén-
cias para a biodiversidade e possiveis solugdes.

Utilize Dicionarios e Ferramentas de Busca

Durante a leitura, € comum se deparar com palavras des-
conhecidas ou expressdes que dificultam o entendimento. Man-
tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca por
perto para consultar o significado de termos dificeis. Esse habito
melhora o vocabulario e contribui para uma leitura mais fluida.

Dica: Hoje, diversas ferramentas digitais, como aplicativos
de dicionario e tradutores online, permitem uma consulta rapida
e eficiente.

Atente-se aos Detalhes

Informagdes como datas, nomes, locais e fontes citadas no
texto sdo elementos importantes que ajudam a ancorar a argu-
mentagdo do autor. Ficar atento a esses detalhes é crucial para
a compreensdo exata do texto e para responder corretamente a
perguntas objetivas ou de multipla escolha em provas.

- Exemplo: Em um texto sobre histdria, anotar as datas de
eventos e os personagens envolvidos facilita a memorizagédo e o
entendimento cronoldgico.

Sublinhe Informag6es Importantes

Uma técnica pratica para melhorar a compreensao é subli-
nhar ou destacaras partes mais relevantes do texto. Isso permite
gue vocé se concentre nos pontos principais e nas ideias centrais,
separando fatos de opinides. A sublinhar frases que contém da-
dos concretos, vocé facilita a visualizagdo e revisao posterior.

Dica: Se estiver estudando em materiais digitais, use ferra-
mentas de marcagao de texto para destacar trechos importantes
e criar notas.

Perceba o Enunciado das Questoes

Em provas de leitura, € comum encontrar questdes que pe-
dem compreensdo ou interpretagdo do texto. Identificar a dife-
renca entre esses dois tipos de pergunta é essencial:
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QuestBes que esperam compreensdo costumam vir com
enunciados como “O autor afirma que...” ou “De acordo com o
texto...”. Essas perguntas exigem que o leitor se atenha ao que
esta claramente exposto no texto.

Questbes que esperam interpretacdo vém com expressoes
como “Conclui-se que...” ou “O texto permite deduzir que...”. Es-
sas perguntas exigem que o leitor va além do que esta escrito,
inferindo significados com base no conteudo e em seu proprio
repertério.

Relacione o Texto com Seus Conhecimentos Prévios

A interpretagdo de um texto é profundamente influenciada
pelo conhecimento prévio do leitor sobre o tema abordado. Por-
tanto, ao ler, tente sempre relacionar as informagdes do texto
com o que vocé ja sabe. Isso ajuda a criar conexdes mentais, tor-
nando a interpretagdo mais rica e contextualizada.

Exemplo: Ao ler um texto sobre mudangas climaticas, con-
sidere suas proprias experiéncias e leituras anteriores sobre o
tema para formular uma analise mais completa.

Identifique o Propésito do Autor

Outro aspecto importante na interpretagdo de textos é com-
preender a intengdo do autor. Tente identificar o objetivo por tras
do texto: o autor deseja informar, persuadir, argumentar, entre-
ter? Essa identificacdo é essencial para interpretar corretamente
o tom, a escolha das palavras e os argumentos apresentados.

Exemplo: Em uma crénica humoristica, o autor pode utili-
zar ironia para criticar um comportamento social. Identificar esse
tom permite uma interpretagao mais precisa.

Releia o Texto Quando Necessario

A leitura atenta e pausada é fundamental, mas muitas ve-
zes é necessario fazer uma segunda leitura para captar detalhes
gue passaram despercebidos na primeira. Ao reler, o leitor pode
verificar a coesdo e a coeréncia do texto, além de confirmar sua
compreensdo sobre os fatos e as ideias centrais.

Dica: Durante a releitura, tente focar em partes que pare-
ciam confusas inicialmente ou nas quais surgiram duvidas.

Contextualize Figuras de Linguagem e Elementos Subjetivos

Muitos textos, especialmente os literarios, utilizam figuras
de linguagem (como metéforas, ironias e hipérboles) para enri-
guecer o conteudo. Para interpretar esses recursos, é necessario
compreender o contexto em que foram usados e o efeito que o
autor deseja provocar no leitor.

Exemplo: Em uma poesia, uma metdfora pode estar presen-
te para criar uma comparagao implicita entre dois elementos, e a
correta interpretacdao desse recurso enriquece a leitura.

Pratique Regularmente

Compreensdo e interpretagdo sdo habilidades que se de-
senvolvem com a pratica. Quanto mais textos vocé ler e analisar,
maior sera sua capacidade de decodificar informagdes e realizar
inferéncias. Diversifique suas leituras, incluindo textos literarios,
cientificos, jornalisticos e multimodais para ampliar sua gama de
interpretagao.

a solugo para o seu concurso!



MATEMATICA

Os conjuntos estdo presentes em muitos aspectos da vida,
seja no cotidiano, na cultura ou na ciéncia. Por exemplo, forma-
mos conjuntos ao organizar uma lista de amigos para uma fes-
ta, ao agrupar os dias da semana ou ao fazer grupos de objetos.
Os componentes de um conjunto sdo chamados de elementos,

TEORIA DOS CONJUNTOS M

Através do Diagrama de Venn, que é uma representag¢do gra-
fica que mostra as relagdes entre diferentes conjuntos, utilizando
- circulos ou outras formas geométricas para ilustrar as interse-
¢Oes e unides entre os conjuntos.

e para representar um conjunto, usamos geralmente uma letra -

maiuscula.

Na matemadtica, um conjunto é uma cole¢do bem definida de

objetos ou elementos, que podem ser nimeros, pessoas, letras,
entre outros. A defini¢do clara dos elementos que pertencem a
um conjunto é fundamental para a compreensdo e manipulagdo
dos conjuntos.

Simbolos importantes
€: pertence

¢&: n3o pertence
C: esta contido

¢: ndo esta contido

D: contém

: ndo contém

/: tal que

= implica que

©: se,e somente se

3: existe

A: n3o existe

V: para todo(ou qualquer que seja)
@: conjunto vazio

N: conjunto dos nimeros naturais
Z: conjunto dos numeros inteiros
Q: conjunto dos numeros racionais
I: conjunto dos numeros irracionais
R: conjunto dos nimeros reais

Y

Representacdes

Um conjunto pode ser definido:

e  Enumerando todos os elementos do conjunto
S={1,3,5,7,9}

¢  Simbolicamente, usando uma expressdo que descreva
as propriedades dos elementos
B = {xEN|x<8}

Enumerando esses elementos temos
B={0,1,2,3,4,5,6,7}

S%&m

Subconjuntos
3 Quando todos os elementos de um conjunto A pertencem
¢ também a outro conjunto B, dizemos que:
e Aésubconjunto de Bou A é parte de B
e  Aestad contido em B escrevemos: ACB
Se existir pelo menos um elemento de A que nao pertence a
B, escrevemos: A¢B

Igualdade de conjuntos

Para todos os conjuntos A, B e C,para todos os objetos x&U
. (conjunto universo), temos que:

(1) A=A.

(2) Se A=B, entdo B=A.

(3)SeA=BeB=C,entdo A=C.

(4) Se A=B e xEA, entdo xEB.

Para saber se dois conjuntos A e B sdo iguais, precisamos
- apenas comparar seus elementos. Ndo importa a ordem ou re-
. petigdo dos elementos.
Por exemplo, se A={1,2,3}, B={2,1,3}, C={1,2,2,3}, entdo A =
B=_C.

Classificagdo

Chama-se cardinal de um conjunto, e representa-se por #, o
nuimero de elementos que ele possui.

Por exemplo, se A ={45,65,85,95}, entdo #A = 4.

Tipos de Conjuntos:

e  Equipotente: Dois conjuntos com a mesma cardinalida-
de.

¢ Infinito: quando nao é possivel enumerar todos os seus
elementos




mentos
L]

Finito: quando é possivel enumerar todos os seus ele-

Singular: quando é formado por um Unico elemento
Vazio: quando nao tem elementos, representados por
S=QousS={}.

Pertinéncia

Um conceito basico da teoria dos conjuntos é a relagdo de
pertinéncia, representada pelo simbolo €. As letras minusculas
designam os elementos de um conjunto e as letras mailsculas,
0s conjuntos.

Por exemplo, o conjunto das vogais (V) é

V={a, eio u}

e Arelagdo de pertinéncia é expressa por: aE€\V.
Isso significa que o elemento a pertence ao conjunto V.
A relacdo de n3o-pertinéncia é expressa por: b & V.
Isso significa que o elemento b ndo pertence ao conjunto V.

Inclusdo

A relagdo de inclusdo descreve como um conjunto pode ser
um subconjunto de outro conjunto. Essa relagdo possui trés pro-
priedades principais:

. Propriedade reflexiva: ACA, isto é, um conjunto sem-
pre é subconjunto dele mesmo.
Propriedade antissimétrica: se ACB e BCA, entdo A =

B.

. Propriedade transitiva: se ACB e BCC, entdo, ACC.

Operagdes entre conjuntos

1) Unido

A unido de dois conjuntos A e B é o conjunto formado pelos
elementos que pertencem a pelo menos um dos conjuntos.

AUB = {x|x€EA ou x&B}

Exemplo:

A={1,2,3,4}e B={5,6}, entdo AUB ={1,2,3,4,5,6}

Férmulas:

n(A U B) =n(A) + n(B) - n(ANB)

n(A U B U C) =n(A) + n(B) + n(C) + n(ANBNC) - n(ANB) -
n(ANnC)-n(B C)

2) Intersegcao

Ainterse¢do dos conjuntos A e B é o conjunto formado pelos
elementos que pertencem simultaneamente a A e B.

ANB = {x|xEA e x&B}

Exemplo:
A={a,b,c,d,e}eB=/{d,e,fg}, entdo ANB ={d, e}

,,,,,,, | S
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Formulas:

n(ANB) = n(A) + n(B) - n(AUB)

n(ANBNC) = n(A) + n(B) + n(C) - n(AUB) - n(AUC) - n(BUC)
+n(AUBUC)

3) Diferenga

A diferenca entre dois conjuntos A e B é o conjunto dos ele-
mentos que pertencem a A mas ndo pertencem a B.

A\BouA—-B={x | xEA e x&B}.

Exemplo:
A={0,1,2,3,4,5}eB={56,7}, entio A-B={0, 1, 2, 3, 4}.

Férmula:
n(A-B) =n(A) - n(ANB)

4) Complementar

0 complementar de um conjunto A, representado por A ou
A, é o conjunto dos elementos do conjunto universo que nao
pertencem a A.

A={xEU | x&A}

Exemplo: _
U=1{0,1,2,3,4,5,6,7} e A={0,1,2,3,4}, entdo A = {5,6,7}

Férmula:
n(A) = n(U) - n(A)

Exemplos praticos
1. (MANAUSPREV - Analista Previdenciario — FCC/2015) Em

um grupo de 32 homens, 18 sdo altos, 22 sdo barbados e 16 sdo
carecas. Homens altos e barbados que ndo sao carecas sdo seis.

¢ Todos homens altos que sdo carecas, sdo também barbados. Sa-
be-se que existem 5 homens que sdo altos e ndo sdo barbados

nem carecas. Sabe-se que existem 5 homens que sdo barbados
e ndo sdo altos nem carecas. Sabe-se que existem 5 homens que
sdo carecas e ndo sao altos e nem barbados. Dentre todos esses
homens, o nimero de barbados que ndo sdo altos, mas sdo ca-
recas é igual a

a




(A) 4.
(B) 7.
(C) 13.
(D) 5.
(E) 8.

Resolugao:

Primeiro, quando temos trés conjuntos (altos, barbados e
carecas), comegamos pela interse¢do dos trés, depois a interse-
¢do de cada dois, e por fim, cada um individualmente.

Barbado

Se todo homem careca é barbado, entdao ndo teremos ape-
nas homens carecas e altos. Portanto, os homens altos e barba-
dos que ndo sdo carecas sao 6.

Barbado

Sabemos que existem 5 homens que sdo barbados e ndo sdo
altos nem carecas e também que existem 5 homens que sdo ca-
recas e nao sao altos e nem barbados

Barbados

MATEMATICA

Sabemos que 18 sdo altos

Barbado

Quando resolvermos a equagdo 5 + 6 + x = 18, saberemos a
guantidade de homens altos que sdo barbados e carecas.
x=18-11,entdox=7

Carecas sao 16

Barbado

entdo 7 + 5 +y = 16, logo nimero de barbados que ndo sado
altos, mas sdo carecas éY=16-12=4
Resposta: A.

Nesse exercicio, pode parecer complicado usar apenas a for-

~ mula devido a guantidade de detalhes. No entanto, se vocé se-

guir os passos e utilizar os diagramas de Venn, o resultado ficard
mais claro e facil de obter.

2. (SEGPLAN/GO - Perito Criminal — FUNIVERSA/2015) Su-
ponha que, dos 250 candidatos selecionados ao cargo de perito

criminal:

1) 80 sejam formados em Fisica;

2) 90 sejam formados em Biologia;

3) 55 sejam formados em Quimica;

4) 32 sejam formados em Biologia e Fisica;

5) 23 sejam formados em Quimica e Fisica;

6) 16 sejam formados em Biologia e Quimica;

7) 8 sejam formados em Fisica, em Quimica e em Biologia.

Considerando essa situagdo, assinale a alternativa correta.

(A) Mais de 80 dos candidatos selecionados ndo sdo fisicos
nem bidlogos nem quimicos.

(B) Mais de 40 dos candidatos selecionados sdo formados
apenas em Fisica.

(C) Menos de 20 dos candidatos selecionados sdo formados
apenas em Fisica e em Biologia.
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INFORMATICA

SISTEMA OPERACIONAL MICROSOFT WINDOWS M

O Windows 10 é um sistema operacional desenvolvido pela Microsoft, parte da familia de sistemas operacionais Windows NT.
Lancado em julho de 2015, ele sucedeu o Windows 8.1 e trouxe uma série de melhorias e novidades, como o retorno do Menu Iniciar,
a assistente virtual Cortana, o navegador Microsoft Edge e a funcionalidade de multiplas dreas de trabalho. Projetado para ser rapido
e seguro, o Windows 10 é compativel com uma ampla gama de dispositivos, desde PCs e tablets até o Xbox e dispositivos IoT.

Principais Caracteristicas e Novidades

- Menu Iniciar: O Menu Iniciar, ausente no Windows 8, retorna com melhorias no Windows 10. Ele combina os blocos dindmicos
(tiles) do Windows 8 com o design tradicional do Windows 7, permitindo facil acesso a programas, configuragdes e documentos
recentes.

- Assistente Virtual Cortana: A Cortana é uma assistente digital que permite realizar tarefas por comandos de voz, como enviar
e-mails, configurar alarmes e pesquisar na web. Este recurso é similar ao Siri da Apple e ao Google Assistant.

- Microsoft Edge: O navegador Edge substituiu o Internet Explorer no Windows 10. Ele é mais rdpido e seguro, oferecendo
recursos como anotagdes em paginas web e integracdo com a Cortana para pesquisas rapidas.

- Multiplas Areas de Trabalho: Esse recurso permite criar vérias areas de trabalho para organizar melhor as tarefas e aplicativos
abertos, sendo Util para multitarefas ou organizagdo de projetos.

Instalagdo do Windows

— Baixe a ferramenta de criagdo de midia no site da Microsoft.

— Use-a para criar um pendrive bootdvel com a ISO do Windows.

— Reinicie o PC e entre na BIOS/UEFI para priorizar o boot pelo pendrive.

— Na instalagdo, selecione idioma e versao, depois a partigdo (formate se necessario).
— Crie um usuario e siga os passos da configuragdo inicial.

— Apds finalizar, o Windows estara pronto para uso.

Soiso
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Operagoes de iniciar, reiniciar, desligar, login, logoff, bloquear e desbloquear

Botdo Iniciar
O Botdo Iniciar da acesso aos programas instalados no computador, abrindo o Menu Iniciar que funciona como um centro de
comando do PC.

[ 6. Programas ] [ 7. Grupos

1. Expandir

[ 2. Conta

[ 3. Pastas

L4. Configuracoes
[ 5. Ligar/Desligar

Menu Iniciar

Expandir: botdo utilizado para expandir os itens do menu.

[ MN3o expandido ] [ Expandido ]

IMICIAR

Botdo Expandir

Soiis
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Conta: apresenta opgoes para configurar a conta do usuario logado, bloquear ou deslogar. Em Alterar configura¢des da conta é
possivel modificar as informagdes do usuario, cadastrar contas de e-mail associadas, definir op¢Ges de entrada como senha, PIN ou
Windows Hello, além de outras configuragGes.

& b Suas informagdes

Criw naa i

8 =

[ = [

Configurages de conta

Ligar/Desligar: a opc¢do “Desligar” serve para desligar o computador completamente. Caso existam programas abertos, o sistema
nao os salvard automaticamente, mas perguntara ao usuario se deseja salva-los.

Outras opgoOes sdo:

a) Reiniciar: reinicia o computador. E Gtil para finalizar a instalagdo de aplicativos e atualizagdes do sistema operacional, mas,
com frequéncia, ndo é um processo necessario.

b) Suspender: leva o computador para um estado de economia de energia que permite que o computador volte a funcionar
normalmente apods alguns segundos. Todas as tarefas sdo mantidas, podendo o usuario continuar o trabalho.

Em portateis, o Windows salva automaticamente todo o trabalho e desliga o computador se a bateria estd com muito pouca
carga. Muitos portateis entram em suspensao quando vocé fecha a tampa ou pressiona o botdo de energia.

c) Hibernar: opcio criada para notebooks e pode néo esta disponivel em todos os computadores. E um sistema de economia de
energia que coloca no disco rigido os documentos e programas abertos e desliga o computador. Hibernar usa menos energia do que
Suspender e, quando vocé reinicializa o computador, mas nao volta tdo rapidamente quanto a Suspensao ao ponto em que estava.

Além dessas opg¢Ges, acessando Conta, temos:

HHere oo ds comis

Do ar
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CONHECIMENTOS

PEDAGOGICOS

O SISTEMA ESCOLAR BRASILEIRO SEGUNDO A LEGISLA-
CAO ATUAL

O sistema escolar brasileiro é regulado por um conjunto de
normas que garantem o direito a educagao e estabelecem diretri-
zes para sua organizagdo e funcionamento. A principal legislagdo
que rege o ensino no Brasil é a Constituicdo Federal de 1988, es-
pecialmente no artigo 205 ao 214, e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB) — Lei n? 9.394/1996. Além disso, o Pla-
no Nacional de Educac3o (PNE), atualizado periodicamente, esta-

belece metas para o desenvolvimento da educagdo no pais. Este
texto abordara a estrutura do sistema escolar brasileiro confor-
me a legislagdo vigente, detalhando seus niveis e modalidades, a
organizagdo federativa da educacdo e os desafios enfrentados na
implementacdo das politicas educacionais.

Principios e Diretrizes da Educagdo Brasileira

Principios Fundamentais

A educagdo no Brasil deve seguir principios previstos na
Constituicdo Federal, especialmente no artigo 206, que estabe-
lece diretrizes como:

¢ |gualdade de condiges para acesso e permanéncia na es-
cola;

¢ Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento;

¢ Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

* Gestao democratica do ensino publico;

¢ Valorizagdo dos profissionais da educagdo;

* Garantia de padrdo de qualidade;

e Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais.

Além disso, a LDB reforga esses principios e define regras
para o funcionamento da educagao basica e superior.

Diretrizes da Politica Educacional

A politica educacional brasileira segue diretrizes nacionais
formuladas pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), com participagdo dos estados e mu-
nicipios. O Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece metas a
serem cumpridas em um periodo de 10 anos, abrangendo desde
a educacdo infantil até o ensino superior.

Estrutura do Sistema Escolar Brasileiro

Educagao Basica

A educagdo basica é composta por trés etapas:

¢ Educacdo Infantil (creche e pré-escola, para criangas de 0
a 5 anos);
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* Ensino Fundamental (anos iniciais e finais, do 12 ao 92 ano,

. obrigatdrio para criangas de 6 a 14 anos);

¢ Ensino Médio (3 anos de duragdo, obrigatério para adoles-
centes a partir de 15 anos).

A obrigatoriedade da educagdo basica esta prevista no artigo
208 da Constituicdo e na LDB, que estabelece a responsabilidade
do Estado em garantir o acesso universal.

Educagdo Superior

O ensino superior no Brasil é dividido em:

¢ Graduagdo (bacharelado, licenciatura e tecndlogo);

® Pds-graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado).

As universidades publicas e privadas seguem normas estabe-
lecidas pelo MEC e sdo avaliadas por meio do Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES).

Modalidades de Ensino
Além das etapas regulares, a legislacdo prevé modalidades

: especificas para atender diferentes publicos:

Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA)

Destinada a quem nao teve acesso a educagdo na idade ade-
quada, garantindo a alfabetizagdo e certificagdo de ensino funda-
mental e médio.

Educacdo Especial
Atende pessoas com deficiéncia, transtornos globais do de-

senvolvimento e altas habilidades, conforme a Politica Nacional
© de Educac3o Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Educacdo Profissional e Tecnoldgica
Inclui cursos técnicos e tecnoldgicos voltados para a forma-
¢do profissional, regulamentados pela Lei n2 11.741/2008.

Educacdo Indigena e Quilombola
Prevé o respeito as especificidades culturais e linguisticas

- das comunidades indigenas e quilombolas, garantindo ensino

bilingue e conteldos contextualizados.

Organizagao Federativa e Financiamento da Educagao

A educagdo no Brasil é responsabilidade da Unido, estados,
municipios e Distrito Federal, conforme o artigo 211 da Consti-
tuicdo. O financiamento ocorre por meio de programas como:

¢ Fundeb (Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da

. Educaco Basica);
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* PNAE (Programa Nacional de Alimentagdo Escolar);
¢ PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).
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Desafios e Perspectivas da Educagdo Brasileira

Apesar dos avancos legislativos, desafios persistem, como a
evasdo escolar, a valorizagdao dos professores e a infraestrutura
das escolas. O futuro da educagdo brasileira depende da imple-
mentac¢do eficaz das politicas publicas e do cumprimento das
metas do PNE.

A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO H

A construg¢do do conhecimento é um processo fundamen-
tal no campo da educacgdo e das ciéncias cognitivas, relacionado
a maneira como os individuos adquirem, organizam e integram
novos saberes. Esse processo ndo envolve apenas a assimilagdo
de informagGes passadas de forma mecanica, mas ocorre de
maneira ativa e continua, onde o sujeito participa ativamente
da construgdo do seu aprendizado. Tedricos como Jean Piaget,
Lev Vygotsky e Jerome Bruner ofereceram contribui¢des valiosas
para a compreensdo desse fendmeno, destacando a importancia
das interagGes entre o individuo, o meio social e os estimulos
culturais na formagdo do conhecimento.

A construgdao do conhecimento depende de multiplos fato-
res, incluindo a interagdo social, a experiéncia prévia e a media-
¢do pedagodgica, que devem ser cuidadosamente planejadas para
promover uma aprendizagem significativa e duradoura. O con-
ceito de construgdo é oposto a ideia de um ensino meramente
passivo e linear, sugerindo que a aprendizagem ocorre por meio
de reflexdes, reorganizagdes mentais e adaptagdes.

A Teoria de Jean Piaget: A Construgdo Cognitiva

Jean Piaget é um dos mais influentes tedricos sobre o de-
senvolvimento cognitivo. Para ele, a construgdo do conhecimen-
to ocorre por meio de um processo ativo, em que o individuo
reorganiza mentalmente as informagdes com base em suas inte-
racdes com o ambiente. Piaget descreveu o processo de constru-
¢do do conhecimento como sendo composto por dois mecanis-
mos fundamentais:

- Assimilagao: Quando o individuo incorpora novas infor-
magoes ao que ja sabe, sem alterar significativamente suas es-
truturas cognitivas. Por exemplo, uma crianga que ja conhece o
conceito de “gato” pode assimilar o conhecimento sobre novos
tipos de gatos que encontrar.

- Acomodagao: Quando novas informagdes desafiam o que
o individuo sabe, e ele precisa ajustar suas estruturas cognitivas
para acomodar esse novo conhecimento. Por exemplo, ao encon-
trar um animal que se parece com um gato, mas que se comporta
de maneira diferente, a crianca pode modificar suas estruturas
mentais para incluir uma nova categoria de animais.

Piaget também propds os estagios de desenvolvimento cog-
nitivo, que descrevem como as criangas constroem o conheci-
mento em diferentes fases da vida, com cada estagio caracteriza-
do por formas de pensamento mais complexas.

A Teoria de Vygotsky: A Construgdo Social do Conhecimen-
to

Lev Vygotsky, por sua vez, destacou o papel central da intera-
¢do social no processo de construgao do conhecimento. Para ele,
o aprendizado nao é apenas o resultado de processos internos,
mas sim de interagdes mediadas com o ambiente social e cultu-
ral. Vygotsky propds o conceito de zona de desenvolvimento pro-
ximal (ZDP), que define a distancia entre o que o individuo con-
segue fazer sozinho e o que pode fazer com a ajuda de outros.

Na abordagem de Vygotsky:

- O conhecimento é construido com a mediacdo de figuras
como professores e colegas mais experientes, que ajudam o
aprendiz a realizar tarefas e entender conceitos que ele ndo po-
deria desenvolver sozinho.

- O didlogo e a linguagem sdo essenciais na construgdo do
conhecimento, pois permitem a troca de ideias e a internalizacdo
dos conceitos discutidos. A comunicagdo promove o avango cog-
nitivo ao expandir o alcance da compreensao do aprendiz.

Vygotsky também enfatizou o papel da cultura e dos artefa-
tos culturais na formagdo do conhecimento, sugerindo que o de-
senvolvimento cognitivo € moldado pelas ferramentas culturais e
pelo ambiente em que o individuo esta inserido.

Jerome Bruner e a Aprendizagem por Descoberta

Jerome Bruner complementa as teorias de Piaget e Vygotsky
ao destacar a importancia da aprendizagem por descoberta, na
qual o aluno constrdi o conhecimento ao explorar e investigar
problemas. Para Bruner, os alunos devem ser incentivados a des-
cobrir relagGes e conceitos por meio de um processo ativo de
investigacdo e experimentagao, em vez de receber passivamente
as informagd&es do professor.

Os principais conceitos de Bruner incluem:

- Andamiagdo: Um processo no qual o professor fornece su-
porte temporario para o aluno até que ele seja capaz de realizar
uma tarefa de forma auténoma. Esse suporte é gradualmente
retirado a medida que o aluno adquire maior independéncia no
processo de aprendizagem.

- Aprendizagem espiral: O conhecimento deve ser revisitado
em diferentes niveis de complexidade a medida que o aluno pro-
gride. Isso permite que os conceitos sejam consolidados de ma-
neira mais profunda, adaptando-se ao nivel de desenvolvimento
cognitivo do estudante.

Bruner acredita que a aprendizagem ocorre de maneira mais
significativa quando os alunos sdo desafiados a pensar e resolver
problemas por conta prépria, em vez de simplesmente memori-
zar respostas prontas.

A Aplicagcdo da Construgdao do Conhecimento no Ensino

Na pratica educacional, a construgdo do conhecimento re-
quer a criagdo de um ambiente de aprendizado que promova a
exploragdo, a curiosidade e a autonomia dos alunos. Algumas es-
tratégias para facilitar esse processo incluem:
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- Métodos ativos de ensino: A adogdo de metodologias ati-
vas, como a aprendizagem baseada em projetos (PBL), estudos
de caso e trabalhos colaborativos, ajuda a envolver os alunos em
processos investigativos e de solugdo de problemas, em vez de
uma aprendizagem puramente passiva.

- Mediagdo docente: O professor deve atuar como um faci-
litador, orientando os alunos no processo de descoberta e ofere-
cendo suporte quando necessario. Isso pode envolver a formula-
¢do de perguntas instigantes, a promogado de debates em sala de
aula e a oferta de feedback construtivo.

- Interdisciplinaridade: Integrar diferentes areas do conheci-
mento em projetos interdisciplinares permite que os alunos com-
preendam como os conceitos estdo conectados, aplicando o que
aprenderam em contextos variados e significativos.

ATIVIDADES ADEQUADAS E UTILIZAGAO DE JOGOS NA
APRENDIZAGEM

— O jogo e o ludico como recurso pedagadgico

Na busca por respostas sobre como tornar o ensino agradavel
tanto para os alunos quanto para os professores descobrimos que
0 uso de jogos bem como de atividades ludicas, como recursos
metodoldgicos, podem ser a saida para melhorar o processo de
ensino/aprendizagem e tornar o trabalho educacional realizado
em nossas escolas mais dindmico e prazeroso. Toda pratica
pedagdgica deve proporcionar alegria aos alunos no processo de
aprendizagem®.

Existem estudiosos que defendem a utilizacdo de jogos e
atividades Iudicas como ferramenta facilitadora do processo
de ensino e aprendizagem. Para eles, o trabalho utilizando a
ludicidade contribui para que haja a interagdo entre docente e
discente.

O ludico é eminentemente educativo no sentido em que
constitui a for¢ca impulsora de nossa curiosidade a respeito do
mundo e da vida, o principio de toda descoberta e toda cria¢do.
E através do ludico o sujeito toma consciéncia do seu meio, de
tudo que estd a sua volta, estabelecendo relagdes com esse
meio, aprendendo com ele e através dele.

O que a ludicidade traz de novo é o fato de que quando o
ser humano age de forma ludica vivencia uma experiéncia plena,
isto é, ele se envolve profundamente na execugdo da atividade.
Sendo assim, o trabalho utilizando a ludicidade pode contribuir
para que o aluno tenha maior interesse pela atividade e se
comprometa com sua realizagdo de forma prazerosa.

Os jogos e as brincadeiras sdo atividades ludicas que
estdo presentes em toda atividade humana. Por meio dessas
atividades, o individuo se socializa, elabora conceitos, formula
ideias, estabelece relagGes légicas e integra percepg¢des. Essas
atividades fazem parte da construgdo do sujeito.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em
qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversdo. O
desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o

1 http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/
pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uepg_ped_pdp_marcia_cris-
tina_da_silveira_kiya.pdf
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desenvolvimento pessoal, social e cultural, E facilita os processos
de socializagdo, comunicagdo, expressdo e constru¢do do
conhecimento.

O ludico é um recurso pedagégico que pode ser mais
utilizado, pois possui componentes do cotidiano e desperta o
interesse do educando, que se torna sujeito ativo do processo
de construgdo do conhecimento. Através do ludico, o professor
tem a chance de tornar sua pratica pedagdgica inovadora, pois
além de desenvolver atividades divertidas, o professor pode
proporcionar situagdes de interagdo entre os alunos melhorando
a forma de relacionamentos entre os mesmos.

O uso de jogos educativos com fins pedagogicos, nos leva
para situagbes de ensino-aprendizagem visto que a crianga
aprende de forma prazerosa e participativa. No que se refere ao
aspecto cognitivo, o jogo contribui para que a crian¢a adquira
conhecimento e desenvolva habilidades e competéncias.

Nesse sentido, o professor deve procurar proporcionar
situacGes de aprendizagem motivadoras, de acordo com o nivel
de desenvolvimento cognitivo do aluno, em atividades que
possam desafia-lo, despertando assim seu interesse pelo que
esta sendo ensinado em sala de aula. O processo de construgdo
do saber através do jogo como recurso pedagdgico ocorre
porque, ao participar da a¢do ludica, a crianga inicialmente
estabelece metas, constrdi estratégias, planeja, utilizando, assim,
o raciocinio e o pensamento.

Essas acOes sdo imprescindiveis para que ocorra, de fato,
a aprendizagem. Portanto, o uso de atividades ludicas como
brincadeiras, jogos, musicas, expressdao corporal, como pratica
pedagdgica, além de contribuir para o aprendizado dos alunos
possibilita ao professor o preparo de aulas mais dindmicas e
interessantes.

Segundo Vygotsky, o brincar relaciona-se ainda com a
aprendizagem. Brincar é aprender; na brincadeira, reside a base
daquilo que, mais tarde, permitira a crianga aprendizagens mais
elaboradas. O ludico torna-se, assim, uma proposta educacional
para o enfrentamento das dificuldades no processo ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido a utilizacdo de jogos e atividades ludicas,
como ferramenta de ensino e facilitadora da aprendizagem,
pode contribuir para melhorar a pratica pedagégica do
professor, despertando o interesse dos alunos pelas atividades
desenvolvidas na sala de aula e, na escola de modo geral.

— Possibilidades educativas do/no jogo

O jogo como recurso pedagdgico tem sido tema de estudos
de diferentes autores. Alguns estudiosos salientam que quando o
adulto, no caso da educagdo o professor, criam situagdes Iudicas
com a finalidade de estimular “certos tipos de aprendizagem”
d&o ao jogo uma dimensdo educativa.

O jogo é um instrumento pedagogico muito significativo.
No contexto cultural e biolégico é uma atividade livre,
alegre que engloba uma significacdo. E de grade valor social,
oferecendo inumeras possibilidades educacionais, pois favorece
o desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para adaptacdo ao grupo, preparando a
crianga para viver em sociedade.

Defende-se a utilizagdo de jogos e atividades ludicas como
ferramenta facilitadora do processo de ensino e aprendizagem.
O trabalho utilizando a ludicidade contribui para que haja a
interacdo entre docente e discente.
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CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988 — (ARTIGOS 205 A 214) ‘

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
DE 1988

CAPiTULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e

. obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pes-

quisa e extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técni-
cos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pes-
quisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Consti-

. tucional n? 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado

. mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade pré-
pria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

¢ (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na '

escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢Oes pedagdgicas, e coe-
xisténcia de institui¢es publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusi-
vamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006) (Vide Lei n2 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais  toridade competente.

da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.
cluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educac¢do e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de traba-
lhadores considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre a

(In-

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes

o . . . do educando;
V - valorizagao dos profissionais da educagdo escolar, garan- :

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cac¢do basica, por meio de programas suplementares de material
didaticoescolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pu-
blico subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder

© Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da au-

fixacdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos
de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal :

e dos Municipios.
53, de 2006)

(Incluido pela Emenda Constitucional n2
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§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigoes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.
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§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituicdes de ensino publicas fede-
rais e exercera, em matéria educacional, fun¢do redistributiva
e supletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuarao prioritariamente no ensino fun-
damental e na educagdo infantil. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 14, de 1996)

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboragdo, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade
e a equidade do ensino obrigatério. (Redag¢do dada pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006)

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agao redistributiva em relagdo a suas escolas.  (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerard as condigdes adequadas de oferta e tera como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime
de colaboragdo na forma disposta em lei complementar, confor-
me o paragrafo Unico do art. 23 desta Constituicdo. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengao
e desenvolvimento do ensino.

§ 19 A parcela da arrecadacgdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pe-
los Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” des-
te artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, es-
tadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara priori-
dade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no
que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade
e equidade, nos termos do plano nacional de educagéo. (Re-
dac¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assis-
téncia a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com
recursos provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos
orgcamentarios.

§ 52 A educacdo basica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do saldrio-educacdo, reco-
lhida pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003,
de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da con-
tribuicdo social do salario-educacgdo serdo distribuidas proporcio-
nalmente ao nimero de alunos matriculados na educagdo basica
nas respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§
52 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pen-
soes. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo
e no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem re-
cursos vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensi-
no, bem como os recursos subvinculados aos fundos de que trata
o art. 212-A desta Constituicdo, em aplicagcdes equivalentes as
anteriormente praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizagao, de avaliagao
e de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual,
distrital e municipal.  (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212
desta Constituicdo a manutencgao e ao desenvolvimento do ensi-
no na educagdo basica e a remuneragdo condigna de seus profis-
sionais, respeitadas as seguintes disposi¢oes: (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo
(Fundeb), de natureza contabil; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento): (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art.
156-A; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o
art. 156-A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual, nos
termos do art. 156-A, § 29; e (Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 132, de 2023)

¢) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e lll do caput
do art. 155, o inciso Il do caput do art. 157, os incisos I, [l e IV do
caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso Il do
caput do art. 159 desta Constituicdo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n? 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao niumero de alunos das diversas etapas e modalida-
des da educacgdo basica presencial matriculados nas respectivas
redes, nos ambitos de atuagado prioritaria, conforme estabelecido
nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as pon-
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deragdes referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22
deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

V - a complementag¢do da Unido sera equivalente a, no mi-
nimo, 23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte
forma:  (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e
do Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF),
nos termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o mi-
nimo definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos
percentuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual
ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), re-
ferido no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a
serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
com reducgdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional
de avaliacdo da educagdo basica;  (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inci-
so X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere
o inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e
de transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto
no § 12 e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do
caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput
deste artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios
exclusivamente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritdria,
conforme estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui-
¢ao; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengao e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituicao
suportard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementa-
¢do da Unido, considerados para os fins deste inciso os valores
previstos no inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-
-se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo,
e seu descumprimento pela autoridade competente importara
em crime de responsabilidade;  (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos
incisos I, I, Ill e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas
pertinentes do plano nacional de educagdo, nos termos previstos
no art. 214 desta Constituicdo, sobre: (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo e a distribuicao proporcional de seus recursos, as di-
ferengas e as ponderagGes quanto ao valor anual por aluno entre
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etapas, modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabeleci-
mento de ensino, observados as respectivas especificidades e os
insumos necessarios para a garantia de sua qualidade; (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Il do
caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de célculo para distribui¢do prevista na alinea “c”
do inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a ma-
nutencdo e a consolida¢do de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integragcdo aos conselhos de educa-
cdo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do
orgdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos
indicadores educacionais e da ampliagdo do atendimento;  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os re-
cursos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste arti-
go, sera destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo
basica em efetivo exercicio, observado, em relacdo aos recursos
previstos na alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o per-
centual minimo de 15% (quinze por cento) para despesas de ca-
pital;  (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério da educagdo basica
publica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Xl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art.
212 desta Constitui¢do para a complementagao da Unido ao Fun-
deb, referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIV - no exercicio de 2025, da complementagdo de que trata
o inciso V docaput, até 10% (dez por cento) dos valores de cada
uma das modalidades referidas nesse dispositivo poderdo ser
repassados pela Unido para agGes de fomento a criagdo de ma-
triculas em tempo integral na educagao basica publica, conside-
rados indicadores de atendimento, melhoria da qualidade e re-
ducdo de desigualdades, mantida a classificagdo orgamentaria do
repasse como Fundeb, ndo se aplicando, para fins deste inciso, os
critérios de que tratam as alineas “a”, “b” e “c” do inciso V deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135, de 2024)

XV - a partir do exercicio de 2026, no minimo 4% (quatro por
cento) dos recursos dos fundos referidos no inciso | docaputdes-
te artigo serdao destinados pelos Estados, pelo Distrito Federal e
pelos Municipios a criacdo de matriculas em tempo integral na
educacdo basica, conforme diretrizes pactuadas entre a Unido
e demais entes da Federagdo, até o atingimento das metas de
educagdao em tempo integral estabelecidas pelo Plano Nacional
de Educacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135,
de 2024)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso |l
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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A IMPORTANCIA DA PESQUISA NO ENSINO DE HISTORIA

A pesquisa no ensino de Histdria vai muito além da simples
busca por informagdes em livros ou na internet. Ela representa
uma abordagem ativa e critica de construgao do conhecimento,
que possibilita ao estudante desenvolver habilidades essenciais,
como a analise de fontes, a reflexao sobre diferentes perspecti-
vas e a interpretagdo de contextos histéricos.

Quando bem aplicada, a pesquisa transforma o estudante
em protagonista do processo de aprendizagem, permitindo que

ele se envolva diretamente com os objetos de estudo e compre-

enda o funcionamento da produgdo do saber histdrico.

> Pesquisa como ferramenta de aprendizado ativo
Uma das grandes contribuicGes da pesquisa no ensino de
Histoéria é a ruptura com o modelo tradicional baseado apenas

na memorizagdo de datas e eventos. Ao invés disso, o aluno é

incentivado a formular perguntas, buscar evidéncias, comparar
versdes e construir interpretagdes proprias. Essa pratica estimula
o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia inte-
lectual, habilidades fundamentais tanto para o exercicio da cida-
dania quanto para a formagdo académica e profissional.

cativa. Ao investigar temas que fazem sentido para o estudante
— como a histéria do seu bairro, da sua familia ou da sua cidade
— ele consegue estabelecer conexdes entre o conteudo escolar e
sua realidade cotidiana. Isso fortalece seu interesse pelo conhe-
cimento histdrico e valoriza a disciplina como um campo vivo e
dindmico.

» Formagao da consciéncia histdrica
Outro aspecto relevante é que a pesquisa contribui direta-
mente para a formagdo da consciéncia histérica. Isso significa

dizer que, ao se deparar com fontes diversas, narrativas confli- :

tantes e interpretag¢0es distintas, o aluno aprende que a Histdria
ndo é um conjunto fixo de verdades, mas sim um campo de dis-
putas, escolhas e interpretagdes. Ele passa a compreender que
o0 passado é constantemente reavaliado a luz de novos olhares e
contextos, e que seu entendimento estd sempre em construgdo.

plexidade do tempo histérico, desenvolvendo nele a capacidade
de perceber continuidades e rupturas, permanéncias e mudan-

ol
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Professor Il- Historia

¢as. Ao fazer isso, contribui para que ele compreenda melhor o
presente e seja capaz de agir de forma mais consciente no mun-

Desenvolvimento de competéncias especificas da area:
A pratica da pesquisa histérica também permite a aquisicdao de
competéncias especificas da drea, como:
= Identificagdo e andlise de fontes histéricas (documentos,

imagens, relatos orais etc.);

= Compreensado dos diferentes usos do tempo (cronoldgico,
historico, vivido, mitoldgico);

= Leitura critica de textos e narrativas;

= Construgdo de argumentos com base em evidéncias;

= Comunica¢do de conclusdes por meio de textos, exposi-
¢Oes ou produtos criativos.

Essas competéncias sdo fundamentais para o letramento
historico, ou seja, para a capacidade de “ler” o mundo historica-
mente, entendendo os processos que o moldaram e as disputas
que o atravessam.

> Integragdo entre teoria e pratica
A pesquisa no ensino de Historia também tem um papel im-
portante na integragdo entre teoria e pratica. Muitas vezes, os
conteudos escolares parecem distantes da realidade dos estu-

1 - . B . ... dantes, o que dificulta sua compreensdo e seu interesse. A pes-
Além disso, a pesquisa promove uma aprendizagem signifi- :

quisa, por outro lado, aproxima o conhecimento académico da
vivéncia cotidiana, mostrando que os conteldos discutidos em
sala tém relagao com experiéncias concretas.

Por exemplo, ao estudar o periodo da ditadura militar no
Brasil, os alunos podem entrevistar familiares, analisar jornais da

. época, visitar locais de memoéria e produzir materiais que dia-

loguem com suas descobertas. Isso torna o aprendizado mais
envolvente e significativo, ao mesmo tempo em que estimula o
respeito pela diversidade de memdrias e trajetorias.

» Envolvimento ético e cidaddo
Por fim, a pesquisa no ensino de Histdria tem uma dimen-
sdo ética importante. Ao investigar temas ligados a memodria,
as desigualdades sociais, a violéncia ou a resisténcia, o aluno é
convidado a refletir sobre questdes complexas da sociedade. Ele
aprende a respeitar diferentes pontos de vista, a valorizar os su-

. . . . jeitos histdricos marginalizados e a reconhecer o papel das lutas
A pesquisa, portanto, ensina o estudante a lidar com a com-

sociais na transformac¢do do mundo.

Essa dimensdo ética reforga o carater formativo da disciplina
de Histdria, que ndo se limita a informar sobre o passado, mas
busca formar sujeitos criticos, empaticos e conscientes de seu
papel na sociedade.

a solugo para o seu concurso!
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Investir na pesquisa como pratica pedagdgica &, assim, inves-
tir na formagdo de sujeitos histéricos capazes de compreender
o mundo em que vivem e de atuar nele de maneira reflexiva e
transformadora.

METODOS E ABORDAGENS UTILIZADOS NAS PRATICAS DE
PESQUISA

A pesquisa no ensino de Histéria envolve uma diversidade
de métodos e abordagens que podem ser adaptados conforme
o objetivo pedagdgico, o nivel de ensino e o contexto escolar.
Ao incorporar diferentes estratégias, o professor amplia as pos-
sibilidades de aprendizagem e permite que os alunos explorem
multiplas formas de produzir conhecimento histdrico.

> Pesquisa documental

A pesquisa documental é uma das formas mais tradicionais
de investigagdo histdrica. Ela consiste na andlise de documentos
escritos, imagens, mapas, registros oficiais, jornais, cartas, dia-
rios e outros materiais produzidos em determinado contexto his-
térico. Essa abordagem permite que os estudantes tenham con-
tato direto com as fontes primarias e aprendam a interpreta-las
de maneira critica.

Caracteristicas:

= Envolve a coleta, leitura e analise de documentos;

= Exige o desenvolvimento da capacidade de contextualiza-
gdo;

* Pode ser feita em acervos escolares, bibliotecas publicas ou
arquivos online.

Contribuigdes:

= Ensina os alunos a diferenciar fato e interpretacgdo;

= Estimula a reflexdo sobre a autoria, intengdo e confiabili-
dade das fontes;

* Fortalece a compreensao do tempo histérico e das multi-
plas vozes presentes no passado.

> Historia oral
A histéria oral é uma abordagem que valoriza os testemu-
nhos, memdarias e narrativas de pessoas que vivenciaram deter-
minados acontecimentos. Por meio de entrevistas e gravagdes,
os alunos podem construir um acervo de experiéncias vividas
gue muitas vezes ndo estdo presentes nos livros didaticos.

Caracteristicas:

* Requer a preparagao de roteiros de entrevista;

= Exige respeito ético a pessoa entrevistada;

* Permite o didlogo intergeracional e o resgate da memoria
local.

Contribuigoes:

* Valoriza as histdrias de vida e as trajetdrias individuais;

* Trabalha a escuta atenta e o respeito a diversidade de ex-
periéncias;

= Possibilita a investigacdo de temas pouco abordados nos
registros oficiais, como a histéria das mulheres, dos trabalhado-
res ou de comunidades periféricas.

» Trabalho com fontes iconograficas
O uso de imagens, fotografias, pinturas, gravuras, cartazes
e videos permite desenvolver a leitura critica de representagdes
visuais do passado. Essa abordagem ajuda a entender como dife-
rentes épocas e grupos sociais construiram significados e identi-
dades através da imagem.

Caracteristicas:

* Envolve a andlise dos elementos visuais e contextuais da
fonte;

* Requer atengdo a intencionalidade da produgao visual;

= Pode ser integrada com textos, musicas e outros suportes.

ContribuicGes:

» Desenvolve o letramento visual e a interpretagdo simbé-
lica;

» Estimula a reflexdo sobre o poder da imagem na constru-
¢do de narrativas;

= Torna a aula mais dindmica e acessivel, especialmente para
alunos com dificuldade de leitura textual.

» Pesquisa em fontes digitais e uso das tecnologias
Com o avango da tecnologia, os estudantes tém acesso a um
grande volume de informagGes online. O desafio pedagdgico é
ensinar a filtrar, selecionar e interpretar essas informagdes com
critérios historiograficos. Sites de arquivos histéricos, museus vir-
tuais, bancos de dados académicos e plataformas de ensino sdo
recursos cada vez mais presentes nas praticas de pesquisa.

Caracteristicas:

= Acessivel e familiar para muitos alunos;

= Exige desenvolvimento de habilidades digitais e de curado-
ria de fontes;

* Pode ser combinada com outras abordagens, como a cria-
¢do de podcasts ou exposicOes digitais.

Contribuigdes:

= Amplia o acesso a diferentes tipos de fontes histéricas;

= Estimula a produgdo de conteudos pelos préprios estudan-
tes;

* Contribui para o letramento digital e a alfabetizagdo midi-
atica.

» Projeto de pesquisa interdisciplinar
A pesquisa histérica pode ser enriquecida quando articulada
com outras areas do conhecimento, como Geografia, Sociologia,
Lingua Portuguesa, Arte e Ciéncias. Projetos interdisciplinares fa-
vorecem uma compreensdo mais ampla dos fendmenos histori-
cos e incentivam a colaboragdo entre estudantes.

Caracteristicas:

* Envolve planejamento conjunto entre professores de dife-
rentes disciplinas;

* Pode ser aplicado a temas transversais, como meio am-
biente, migracdo ou memoria;

* Estimula o trabalho em equipe e a construgdo coletiva do
conhecimento.
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Contribuigoes:

* Rompe com a fragmentagao do curriculo escolar;

= Favorece a compreensdo sistémica da realidade;

* Promove a construgdo de solugdes e produtos integrados,
como feiras culturais, documentarios ou roteiros histéricos lo-
cais.

» Pesquisa baseada em problematizagao
Essa abordagem prop&e que os alunos partam de uma per-
gunta ou problema histdrico para organizar sua investigagdao. A
ideia central é construir o conhecimento a partir da curiosidade e
da necessidade de entender determinado fendmeno.

Caracteristicas:

* Foca na formulagdo de quest&es investigativas;

* Estimula a busca autdnoma por respostas e hipdteses;

* Pode ser aplicada a temas locais, nacionais ou globais.

Contribuicdes:

= Desenvolve a capacidade analitica e argumentativa;

= Torna o aluno protagonista da aprendizagem;

= Aproxima o fazer histdrico da pratica cientifica investigati-
va.

Cada uma dessas estratégias contribui de forma especifica
para a formac¢do do estudante como sujeito histdrico, capaz de
investigar, interpretar e comunicar saberes de forma critica e
criativa.

O papel do professor é orientar esse processo, oferecendo
ferramentas metodoldgicas, apoio na selegao de fontes e espago
para o debate e a construgdo coletiva de significados.

A RELACAO ENTRE PESQUISA E CONSTRUGCAO DO PENSAMENTO
HISTORICO

A pesquisa, quando inserida de forma significativa no ensino
de Histéria, se torna um instrumento essencial para o desenvol-
vimento do pensamento histdrico. Essa relagdo é construida a
medida que os estudantes deixam de ser apenas receptores de
contelidos prontos e passam a atuar como sujeitos ativos na pro-
dugdo do conhecimento.

Entender essa dinamica é fundamental para compreender
como a pesquisa pode formar cidad3aos criticos, conscientes do
papel da Histdria na interpretacdo do presente e na projecdo de
futuros possiveis.

» O que é pensamento histérico

Pensar historicamente ndo é apenas conhecer os aconteci-
mentos do passado. Trata-se de uma habilidade complexa que
envolve compreender como esses acontecimentos se relacionam
com o tempo, com 0s sujeitos que 0s viveram e com as interpre-
tagGes que deles fazemos. O pensamento histérico inclui:

* A compreensdo de que os fatos histéricos sdo resultados
de processos, escolhas e disputas;

* A capacidade de estabelecer relagdes entre o passado, o
presente e o futuro;

= A andlise critica das fontes e das narrativas construidas so-
bre o passado;

* A nogdo de que o conhecimento histdrico é provisério, su-
jeito a novas interpretagdes.
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A construcdo desse pensamento exige praticas que estimu-
lem a duvida, a investiga¢do, o confronto entre versdes e a pro-
blematizagcdo dos sentidos atribuidos aos eventos histéricos.

> A pesquisa como caminho para o pensamento historico

A pesquisa cumpre um papel central nesse processo. Quan-
do o aluno se engaja em uma investigacdo histdrica — seja por
meio de entrevistas, analise de documentos ou estudo de ima-
gens —, ele é desafiado a aplicar as competéncias fundamentais
do pensamento histdrico:

= Estabelecer questdes histdricas: formular perguntas que
deem sentido a pesquisa, como “Por que esse fato ocorreu?”,
“Quem se beneficia dessa narrativa?”, “Quais sdo as versoes des-
se acontecimento?”.

= Lidar com fontes diversas: buscar evidéncias que apoiem
ou desafiem hipéteses iniciais, reconhecendo os limites, os con-
textos e os interesses envolvidos em cada tipo de fonte.

= Compreender miiltiplas temporalidades: perceber que os
acontecimentos historicos ndo seguem uma linha reta, e sim in-
teragem por diferentes ritmos, permanéncias e rupturas.

= Construir interpretagbes conscientes: organizar as infor-
magoes coletadas e, a partir delas, elaborar explicagdes coeren-
tes, bem fundamentadas e sensiveis as diferentes perspectivas
envolvidas.

Essa pratica desenvolve no estudante uma postura investiga-
tiva, reflexiva e responsavel diante do passado, qualificando sua
leitura de mundo.

» A construgdo da consciéncia histdrica por meio da pesquisa

A consciéncia histdrica diz respeito a maneira como os indivi-
duos e os grupos compreendem e atribuem sentido a sua prépria
insercdo no tempo. Ela se forma na convivéncia com narrativas
histéricas, na participagdo em experiéncias coletivas de memoria
e, principalmente, na apropriagao ativa da Histéria como ferra-
menta de compreensdao do mundo.

Ao realizar pesquisas, o estudante ndo apenas aprende so-
bre fatos e processos, mas também reflete sobre o que é rele-
vante lembrar, registrar, esquecer ou contestar. Ele aprende que:

= A Histéria é construida socialmente e esta sujeita a inter-
pretacgoes;

= Nem todos os sujeitos tém as mesmas condigdes de regis-
trar sua historia;

= 0 esquecimento e o silenciamento também s3o formas de
acdo histodrica.

Essas percepgdes sao fundamentais para desenvolver a
consciéncia histdrica e, com ela, uma visdo critica da realidade.

» Pensamento histdrico e empatia historica
Outro aspecto relevante é o desenvolvimento da empatia
histérica. Ao pesquisar o passado, o aluno é convidado a se colo-
car no lugar de pessoas que viveram em outros tempos e contex-
tos. Isso ndo significa justificar suas agcGes, mas compreender os
limites, as escolhas e os significados que esses sujeitos atribuiam
as suas experiéncias.
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ANDRADE, JULIANA ALVES DE; PEREIRA, NILTON MUL-
LET (ORGS.). ENSINO DE HISTORIA E SUAS PRATICAS DE
PESQUISA. 2021

Publicado em 2021, o livro Ensino de Histdria e suas prdticas
de pesquisa, organizado por Juliana Alves de Andrade e Nilton
Mullet Pereira, relne reflexdes e experiéncias de diversos pes-
quisadores voltados para a interface entre teoria, pratica docen-

em um movimento académico que busca consolidar o ensino de
Histéria como um campo auténomo de pesquisa, articulado tan-
to com a historiografia quanto com as ciéncias da educacdo.
Juliana Alves de Andrade é doutora em Educagao e pesquisa-
dora atuante nas areas de formagao docente e ensino de Histd-
ria, com énfase nas questes de género, memdria e praticas es-
colares. Nilton Mullet Pereira, por sua vez, é professor com larga

produgdo no campo da teoria da Histéria e do ensino de Histdria,
. relagdes pedagdgicas.

com destaque para temas como narrativa histdrica, usos publicos
da histéria e ensino de temporalidades. Ambos organizadores
tém trajetdria consolidada no ensino superior e em programas
de pos-graduagdo voltados a formagdo de professores.

A obra foi publicada no contexto de crescente valorizagdo da
pesquisa educacional que nasce da pratica docente e que é con-
duzida por professores atuantes na Educagdo Basica. Assim, ela
se destina a um publico amplo: licenciandos em Histdria, profes-

pedagdgicos e pesquisadores interessados nas transformagdes
contemporaneas do ensino de Histdria. A coletdnea busca ofe-
recer elementos tedricos, metodoldgicos e empiricos que favo-
recam a compreensao do trabalho docente como uma atividade
intelectual e investigativa.

A estrutura do livro é composta por diferentes capitulos es-
critos por autores de variadas regides do Brasil, o que confere di-

versidade de experiéncias e contextos educacionais a obra. Ainda i - s
- sobre identidade, memoria, poder e educagdo. Trata-se de uma

que os textos apresentem enfoques e objetos distintos, ha uma
forte unidade em torno de alguns eixos centrais: a valorizagdo da
pratica docente como espago de pesquisa, a defesa de um ensi-
no de Histéria critico e comprometido com a formagdo cidad3, e
a articulagdo entre narrativas histéricas, memoria, identidade e
diversidade cultural.

No plano tedrico, a coletanea dialoga com diversos autores
que vém consolidando o ensino de Histéria como campo espe-

tacam-se Jorn Risen, com sua teoria das narrativas historicas e
da consciéncia histdrica; Circe Bittencourt, referéncia na didatica
da Histdria no Brasil; e Paulo Freire, cuja pedagogia critica fun-
damenta as reflexdes sobre a pratica como elemento formativo
e politico. Essa base tedrica é utilizada para afirmar a ideia de
qgue o ensino de Histdria deve ultrapassar a simples transmissao
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de conteudos cronoldgicos, passando a atuar como pratica social

. comprometida com a compreensao critica do presente e com a
¢ construcdo de identidades democréticas.

Outro ponto importante da obra é a discussdo sobre os con-
ceitos de memdria, identidade e lugar de fala, os quais aparecem
em diversos capitulos como categorias essenciais para pensar
o ensino de Histdria em contextos marcados pela diversidade e
pela desigualdade. Os autores defendem que o trabalho com a
histéria na escola deve considerar as multiplas vozes e experi-
éncias dos sujeitos historicos, especialmente aqueles tradicional-

te e pesquisa no campo do ensino de Histdria. A obra insere-se  mente marginalizados nas narrativas oficiais — como indigenas,

mulheres, negros e classes populares.

Nesse sentido, os capitulos reforcam a importancia de uma
abordagem plural e situada do conhecimento histérico, que
dialogue com os repertdrios culturais dos estudantes e com os
desafios vividos no cotidiano escolar. A pratica docente, nessa
perspectiva, é entendida como ato politico e como forma de in-
tervencdo no mundo, exigindo constante reflexdo critica sobre
o curriculo, os materiais didaticos, os processos avaliativos e as

A coletanea também enfatiza a relevancia da pesquisa como
ferramenta formativa para o professor de Histéria. Diferente da
visdo tradicional que separa o docente do pesquisador, os textos
defendem a ideia de que o professor é, ou pode ser, também
pesquisador de sua pratica. Isso implica reconhecer o valor do
conhecimento produzido no chdo da escola, a partir das experi-
éncias concretas de ensino-aprendizagem, e compreender que

sores da rede publica, formadores de docentes, coordenadores = tais experiéncias geram saberes pedagogicos legitimos. A pesqui-

sa, portanto, é tratada ndo como um exercicio exclusivamente
académico, mas como parte constitutiva do trabalho docente,
favorecendo a autonomia, a reflexdo e a construgdo de praticas
pedagdgicas mais eficazes e contextualizadas.

Ao final da leitura da Parte 1 da obra, o leitor é conduzido
a uma compreensdao mais ampla do ensino de Histéria como
um campo interdisciplinar, em constante construgdo, profunda-
mente vinculado as lutas sociais e aos debates contemporaneos

obra que oferece ndo apenas conteudos e conceitos, mas sobre-
tudo instrumentos de reflexdo para a formagao critica e ética dos
educadores.

Discussao tematica e contribui¢cées para o ensino de His-
toria
A segunda parte da andlise da obra Ensino de Histdria e suas

cifico do saber. Entre os principais referenciais mobilizados, des- = Prdticas de pesquisa foca nos temas desenvolvidos ao longo dos

capitulos e nas contribuigdes concretas para a pratica docente.
Os organizadores reinem textos que demonstram como o en-
sino de Historia pode ser um campo fértil de pesquisa, sensivel
as questdes sociais contemporaneas e a diversidade cultural dos
sujeitos que compdem o espago escolar.
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Um dos temas mais recorrentes na coletanea é a formagao
docente e o papel do professor como pesquisador. Os capitulos
evidenciam a importancia de repensar a formagao inicial e conti-
nuada dos professores de Histoéria, deslocando o foco da simples
reprodugdo de contelidos para uma atuagdo critica e investigati-
va. O professor é visto como alguém capaz de observar, questio-
nar, sistematizar e transformar sua pratica pedagdgica por meio
da pesquisa. Essa concepgdo estd alinhada com a ideia freiriana
de educador reflexivo, que entende o ato de ensinar como prati-
ca ética, politica e transformadora.

Outro ponto forte da obra é a énfase na diversidade de su-
jeitos e narrativas histdricas. Os textos abordam temas como
género, raga, classe, sexualidade, religiosidade e pertencimento
étnico-cultural, propondo que o ensino de Histéria ultrapasse a
narrativa hegemonica eurocentrada e masculina. Essa aborda-
gem esta em consonancia com os marcos legais que instituem o
ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena
nas escolas brasileiras — especialmente as Leis n2 10.639/2003
e n?11.645/2008. A coletanea mostra que, ao inserir essas vozes
no curriculo, o ensino de Histdria ganha em densidade critica e
promove a valorizagdo das identidades dos estudantes.

A questdo curricular também aparece como tema transver-
sal em varios capitulos. Os autores discutem como o curriculo
escolar € um campo de disputa simbdlica, em que se definem
quais histérias devem ser ensinadas, como e por qué. A critica
ao curriculo tradicional e a linearidade cronolégica da histdria
escolar é um elemento presente em diferentes textos, que pro-
pdem abordagens mais plurais, dialdgicas e centradas nos sujei-
tos. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
analisada sob uma perspectiva critica, questionando seus limites,
mas também apontando oportunidades para inser¢édo de conteu-
dos mais contextualizados e emancipatorios.

As discussdes sobre temporalidades, fontes e saberes histo-
ricos enriquecem ainda mais a coletanea. Os capitulos demons-
tram que o ensino de Histdria ndo deve se restringir a sequéncia
cronoldgica de eventos, mas sim estimular o pensamento histé-
rico e a consciéncia temporal dos alunos. Os autores propdem o
uso de fontes diversas — imagens, relatos orais, objetos, musi-
cas, filmes, documentos digitais — para ampliar as possibilidades
de interpretagdo e construgao do conhecimento histérico. Essa
abordagem favorece a compreensdo do tempo como experiéncia
humana, marcada por multiplas vozes e ritmos.

Outro ponto destacado é a valorizagdo das praticas de pes-
quisa no cotidiano escolar, como estratégia para tornar o ensino
de Histdria mais significativo. Os textos apresentam exemplos de
projetos desenvolvidos com alunos da Educagdo Basica, em que a
investiga¢do parte de temas do interesse da comunidade escolar,
como histdrias locais, memarias familiares, conflitos territoriais e
manifestagdes culturais. Esses projetos sdo apresentados como
formas de promover o protagonismo dos estudantes, ao mesmo
tempo em que desenvolvem habilidades de analise critica, leitu-
ra de fontes e produgdo de narrativas.

Ha ainda um esforgo evidente de vincular os debates concei-
tuais as demandas praticas da sala de aula, o que torna a obra
especialmente util para professores em exercicio e candidatos a
concursos. A coletanea sugere metodologias ativas e estratégias
de ensino que estimulam a participacdo, o debate e o pensa-
mento critico dos alunos. Sao propostas que valorizam o dialogo

entre professor e estudantes, o uso de materiais didaticos diver-
sificados e a adaptacdo dos contetidos ao contexto sociocultural
da turma.

A avaliagdo, por sua vez, é tratada como um processo forma-
tivo, ndo meramente classificatdrio. Os capitulos apontam que
avaliar o ensino de Histéria deve envolver o acompanhamento
das aprendizagens, a reflexdo sobre os processos e o reconheci-
mento dos diferentes percursos dos alunos. A avaliagcdo é enten-
dida como parte do ensino, e ndo como sua etapa final.

Em termos de politica educacional, a obra dialoga com os
principais marcos normativos e legais da educag¢do brasileira.
Além da BNCC e das leis voltadas a educagdo para as relagdes ét-
nico-raciais, ha mengdes a documentos curriculares estaduais e
municipais, bem como ao Plano Nacional de Educagdo. A articu-
lagdo entre a pesquisa educacional e as politicas publicas refor¢a
a ideia de que o ensino de Histdria ndo estd isolado, mas é parte
de um projeto politico-pedagdgico maior.

Por fim, a coletanea traz contribui¢Ges valiosas para a for-
macado critica e democratica dos professores de Histdria, ao de-
fender um ensino comprometido com os direitos humanos, com
a justica social e com a construgao de uma escola mais plural e
acolhedora. O livro mostra que pesquisar a propria pratica ndo
é um luxo reservado a universidade, mas uma necessidade para
qualquer educador comprometido com a transformagdo da rea-
lidade.

Portanto, Ensino de Historia e suas prdticas de pesquisa
constitui-se como uma leitura indispensdvel para quem busca
compreender os desafios e as possibilidades do ensino de His-
tdria no Brasil contemporaneo. Seus capitulos combinam densi-
dade tedrica, analise critica e aplicabilidade pratica, tornando-se
uma referéncia importante tanto para concursos como para a
atuagdo docente.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - EDUCACAOE A
BASE.— ASSUNTOS RELACIONADOS A HISTORIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um
marco na histéria da educagdo brasileira, estabelecendo diretri-
zes para garantir a equidade e a qualidade do ensino no pais.
Para compreender sua importancia, torna-se essencial analisar
a evolugdo da educagdo no Brasil, desde o periodo colonial até a
contemporaneidade, destacando as transformacgGes, desafios e
avangos que culminaram na formulagdo desse documento nor-
mativo.

A histdria da educagdo brasileira inicia-se no século XVI, com
a chegada dos jesuitas, cuja missado era catequizar os indigenas e
estruturar a formacao da elite colonial. A pedagogia jesuitica ba-
seava-se nos moldes europeus e priorizava o ensino humanista,
influenciado pela filosofia escolastica. O ensino formal era res-
trito a uma parcela privilegiada da populagdo, enquanto a maior
parte dos habitantes da col6nia ndo tinha acesso a alfabetiza-
¢do. A expulsdo dos jesuitas em 1759, por ordem do Marqués de
Pombal, resultou na laicizagdo da educagdo e na tentativa de mo-
dernizagdo do ensino. No entanto, as reformas pombalinas ndo
promoveram uma democratizagdo efetiva do acesso a educagao,
que permaneceu elitista e precaria.
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Com a Independéncia do Brasil em 1822, consolidou-se a
necessidade de um sistema educacional estruturado para formar
cidaddos aptos a contribuir com o desenvolvimento do pais. A
Constituicdo de 1824 estabeleceu a criagdo de escolas de primei-
ras letras em todas as cidades, mas a implementagao foi limitada.

O ensino secundario e superior eram acessiveis apenas as
classes mais altas, perpetuando as desigualdades educacionais.
Durante o século XIX, surgiram os primeiros debates sobre a ne-
cessidade de um curriculo unificado para garantir maior coesdo
a0 ensino. A criagao de instituicGes como o Colégio Pedro Il, em
1837, demonstrava uma preocupagao com a padronizagao da
educacdo, embora ainda restrita a poucos.

A Proclamacdo da Republica em 1889 trouxe novos desafios
e debates sobre a educagdo. O ensino passou a ser considerado
um instrumento essencial para a formagdo do cidadao republica-
no. As reformas educacionais lideradas por Rui Barbosa e Benja-
min Constant enfatizaram a necessidade de uma educagao mais
pragmatica e cientifica. Entretanto, a descentralizagdo do ensino
dificultou a implementagdo de um sistema padronizado, gerando
grandes disparidades regionais.

No inicio do século XX, intelectuais como Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo defenderam uma educagdo publica, gratui-
ta e laica, inspirada nos principios da Escola Nova. Essa corrente
pedagdgica valorizava o aprendizado ativo, a formagdo integral
do individuo e a adaptac¢do dos curriculos as necessidades sociais
e econdmicas do pais.

A Era Vargas (1930-1945) representou um marco na estru-
turacdo da educagdo nacional. Em 1934, a Constituicdo deter-
minou a obrigatoriedade da educagdo primaria e a participagdo
do Estado na organizagdo do ensino. A criagdo do Ministério da
Educacgdo e Saude Publica em 1930 reforcou o papel do governo
federal na formulagdo de politicas educacionais. Em 1942, foram
instituidas as Reformas Capanema, que organizavam o ensino se-
cundario e técnico, buscando atender as demandas da industria-
lizagao crescente no pais. Essas medidas consolidaram um mode-
lo educacional mais estruturado, mas ainda excludente.

A promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo (LDB) em 1961 representou um avango significativo na nor-
matiza¢do da educacgdo brasileira. A LDB estabeleceu principios
fundamentais para a organiza¢do do ensino, embora nao tenha
sido capaz de superar as desigualdades educacionais. Durante a
Ditadura Militar (1964-1985), a educagdo foi instrumentalizada
para atender aos interesses do regime. A LDB de 1971 reforcou a
educacdo técnica e profissionalizante, preparando mao de obra
para o mercado de trabalho. A universalizagao do ensino funda-
mental comegou a ser ampliada, mas persistiram problemas de
qualidade e acesso.

A redemocratizacdo do Brasil e a promulgagdo da Constitui-
¢do de 1988 representaram um marco na garantia do direito a
educacdo. O artigo 205 estabeleceu que a educagdo é um direito
de todos e um dever do Estado e da familia, promovendo o ple-
no desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da
cidadania e do trabalho. A nova LDB de 1996 consolidou avangos
importantes, como a descentralizagdao do ensino, a valorizagdo
dos professores e a inclusdo de conteudos obrigatérios no cur-
riculo nacional. No entanto, a diversidade regional e a falta de
um curriculo unificado dificultavam a garantia de um ensino de
qualidade para todos os brasileiros.
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A BNCC, homologada em 2017 para a Educagdo Infantil e o
Ensino Fundamental, e em 2018 para o Ensino Médio, representa
um esforgo para garantir um curriculo unificado e a equidade na
aprendizagem. A BNCC estabelece competéncias e habilidades
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver, inde-
pendentemente da regido onde estudam. Entre seus principais
objetivos, destacam-se a promogdo da educacdo integral, o in-
centivo ao pensamento critico e a valorizagdo da diversidade
cultural brasileira. A BNCC também refor¢a a importancia do le-
tramento digital e da interdisciplinaridade, preparando os alunos
para os desafios do século XXI. No entanto, sua implementagao
enfrenta desafios, como a necessidade de formagdo continuada
dos professores, a adequacdo das escolas as novas diretrizes e a
superagao das desigualdades estruturais do sistema educacional
brasileiro.

A trajetdria da educagdo no Brasil evidencia um processo
marcado por avangos e desafios. A BNCC surge como um ins-
trumento essencial para a constru¢dao de uma educagao mais
equitativa e de qualidade, mas sua efetividade depende de in-
vestimentos, politicas publicas consistentes e do engajamento
de toda a sociedade. A histdria educacional brasileira demonstra
gue a construgao de um ensino acessivel e eficiente é um pro-
cesso continuo, que exige comprometimento e inovagdo para
garantir que a educagdo seja, de fato, a base do desenvolvimento
nacional.

BARROSO, VERA LUCIA MACIEL ET AL. ENSINO DE HIS-
TORIA: DESAFIOS CONTEMPORANEOS. 2010

A coletanea Ensino de Histdria: desafios contempordneos,
organizada por Véra Lucia Maciel Barroso e publicada em 2010,
constitui-se como uma importante referéncia para o debate so-
bre os rumos do ensino de Histéria na Educagao Basica. A obra
reune diferentes pesquisadores comprometidos com a renova-
¢do das praticas pedagdgicas e com a consolidagdo do ensino de
Histéria como campo auténomo de pesquisa e reflexdo critica.
Seu langamento se insere em um contexto de intensas transfor-
magoes no campo educacional brasileiro, marcado pela amplia-
¢do das politicas de inclusdo, pela valorizagao das diversidades
e pelas disputas em torno da memoria coletiva e da narrativa
histdrica.

Véra Lucia Maciel Barroso, organizadora principal da obra,
é uma pesquisadora reconhecida no campo da educagdo histo-
rica, com ampla producdo voltada a formagao de professores, a
analise do curriculo e ao ensino-aprendizagem da Histéria. Atua
em programas de pds-graduagdo em Educagdo e mantém vin-
culos com grupos de pesquisa dedicados ao estudo das praticas
escolares e das metodologias do ensino de Histéria. Seu trabalho
tem contribuido significativamente para a reflexao sobre o papel
social da disciplina histérica e sobre os modos de construgdo do
conhecimento escolar.

A obra foi publicada por uma equipe de autores vinculados a
diferentes instituicdes de ensino superior, com forte presenca de
universidades publicas e grupos de pesquisa voltados ao ensino
de Histdria. O livro surge como resultado de experiéncias acadé-
micas e pedagdgicas acumuladas ao longo de anos de atuagdo na
formagao inicial e continuada de professores, além de pesquisas
em escolas publicas e estudos de caso em contextos educacio-
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