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AMOSTRA

LINGUA PORTUGUESA

LEITURA, COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS ‘

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada
ao subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode
deduzir de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um

determinado texto, pressupde que a aquisi¢do do novo contetdo
- seletas e organizadas, através dos paragrafos que é composto

lido estabelega uma relagdo com a informacao ja possuida, o que
leva ao crescimento do conhecimento do leitor, e espera que
haja uma apreciagdo pessoal e critica sobre a andlise do novo
conteudo lido, afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos
de leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura
analitica e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:
= Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

= Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noti-
cias (e também da estrutura das palavras para dar opinides);

= Leia livros sobre diversos temas para sugar informacdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

* Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais

polémicos;

= Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

= Leia lentamente o texto todo: no primeiro contato com
o texto, o mais importante é tentar compreender o sentido
global do texto e identificar o seu objetivo.

= Releia o texto quantas vezes forem necessarias. Assim, sera
mais facil identificar as ideias principais de cada paragrafo e
compreender o desenvolvimento do texto.

= Sublinhe as ideias mais importantes: sublinhar apenas
quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia principal e das
ideias secunddrias do texto.

= Separe fatos de opiniGes. O leitor precisa separar o que é
um fato (verdadeiro, objetivo e comprovavel) do que é uma
opinido (pessoal, tendenciosa e mutavel).

= Retorne ao texto sempre que necessario. Além disso, é
importante entender com cuidado e atengdo os enunciados
das questdes.

= Reescreva o conteudo lido. Para uma melhor compreen-
sdo, podem ser feitos resumos, tépicos ou esquemas.
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Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu

- vocabuldrio, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
. sdo uma distra¢gdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esquega, além da pratica da leitura aprimorar
a compreensdo do texto e ajudar a aprovacdo, ela também
estimula nossa imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa,
atualiza, melhora nosso foco, cria perspectivas, nos torna
reflexivos, pensantes, além de melhorar nossa habilidade de fala,
de escrita e de meméria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias

pela ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a
conclusdo do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é
a identificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secunddrias, ou fundamentagBes, as argumentagoes,
ou explicagdes, que levem ao esclarecimento das questdes

apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um

: significado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por

isso o candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar
com algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao
texto, e nunca extrapole a visdo dele.

ESTRUTURAGAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS H

Uma boa redagdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redagbes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.

Paragrafo

O paragrafo organizado em torno de uma ideia-nucleo, que
é desenvolvida por ideias secundarias. O paragrafo pode ser
formado por uma ou mais frases, sendo seu tamanho variavel.
No texto dissertativo-argumentativo, os paragrafos devem
estar todos relacionados com a tese ou ideia principal do texto,
geralmente apresentada na introdugao.

Embora existam diferentes formas de organizagdo de

:parégrafos, os textos dissertativo-argumentativos e alguns

géneros jornalisticos apresentam uma estrutura-padrdo. Essa
estrutura consiste em trés partes: a ideia-nucleo, as ideias
secundarias (que desenvolvem a ideia-nucleo) e a conclusdo (que
reafirma a ideia-bdsica). Em paragrafos curtos, é raro haver
conclusao.




Introdugdo: faz uma rapida apresentagdo do assunto e ja
traz uma ideia da sua posi¢do no texto, € normalmente aqui que
vocé ird identificar qual o problema do texto, o porque ele estd
sendo escrito. Normalmente o tema e o problema sao dados pela
prépria prova.

Desenvolvimento: elabora melhor o tema com argumentos
e ideias que apoiem o seu posicionamento sobre o assunto.
E possivel usar argumentos de varias formas, desde dados
estatisticos até citagOes de pessoas que tenham autoridade no
assunto.

Conclusdo: faz uma retomada breve de tudo que foi
abordado e conclui o texto. Esta ultima parte pode ser feita de
vdrias maneiras diferentes, é possivel deixar o assunto ainda
aberto criando uma pergunta reflexiva, ou concluir o assunto
com as suas préprias conclusdes a partir das ideias e argumentos
do desenvolvimento.

Outro aspecto que merece especial atengdo sdo os
conectores. Sdo responsdveis pela coesdo do texto e tornam a
leitura mais fluente, visando estabelecer um encadeamento
légico entre as ideias e servem de ligagdo entre o paragrafo, ou
no interior do periodo, e o tépico que o antecede.

Saber usa-los com precisdo, tanto no interior da frase,
guanto ao passar de um enunciado para outro, é uma exigéncia
também para a clareza do texto.

Sem o0s conectores (pronomes relativos, conjungdes,
advérbios, preposi¢cGes, palavras denotativas) as ideias ndo
fluem, muitas vezes o pensamento ndo se completa, e o texto
torna-se obscuro, sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos
argumentativos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa
estrutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao
pensamento mais direto.

ARTICULAGCAO DO TEXTO: PRONOMES E EXPRESSOES
REFERENCIAIS, NEXOS, OPERADORES SEQUENCIAIS

» Defini¢des e diferenciacdo

Coesdo e coeréncia sdo dois conceitos distintos, tanto que
um texto coeso pode ser incoerente, e vice-versa. O que existe
em comum entre os dois é o fato de constituirem mecanismos
fundamentais para uma producdo textual satisfatoria.
Resumidamente, a coesdo textual se volta para as questdes
gramaticais, isto é, na articulagdo interna do texto. Ja a coeréncia
textual tem seu foco na articulagdo externa da mensagem.

» Coesdao Textual

Consiste no efeito da ordenagdo e do emprego adequado
das palavras que proporcionam a ligagcdo entre frases, periodos e
paragrafos de um texto. A coesdo auxilia na sua organizagdo e se
realiza por meio de palavras denominadas conectivos.
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As técnicas de coesdo

A coesdo pode ser obtida por meio de dois mecanismos
principais, a anafora e a catafora. Por estarem relacionados
a mensagem expressa no texto, esses recursos classificam-se
como endoféricas. Enquanto a anafora retoma um componente,
a catafora o antecipa, contribuindo com a ligagdo e a harmonia
textual.

As regras de coesao
Para que se garanta a coeréncia textual, é necessario que as
regras relacionadas abaixo sejam seguidas.

Referéncia
= Pessoal: emprego de pronomes pessoais e possessivos.

Exemplo:

«Ana e Sara foram promovidas. Elas serdo gerentes de
departamento.” Aqui, tem-se uma referéncia pessoal anafdrica
(retoma termo ja mencionado).

* Comparativa: emprego de comparagées com base em
semelhangas.

Exemplo:
“Mais um dia como os outros...”. Temos uma referéncia
comparativa endofdrica.

= Demonstrativa:
demonstrativos.

emprego de advérbios e pronomes

Exemplo:
“Inclua todos os nomes na lista, menos este: Fred da Silva.”
Temos uma referéncia demonstrativa cataférica.

= Substituicdo: consiste em substituir um elemento, quer
seja nome, verbo ou frase, por outro, para que ele ndo seja
repetido.

Analise o exemplo:

“Iremos ao banco esta tarde, elas foram pela manha.”

Perceba que a diferenga entre a referéncia e a substituicao
é evidente principalmente no fato de que a substitui¢do adiciona
ao texto uma informa¢do nova. No exemplo usado para a
referéncia, o pronome pessoal retoma as pessoas “Ana e Sara”,
sem acrescentar quaisquer informacdes ao texto.

= Elipse: trata-se da omissdao de um componente textual —
nominal, verbal ou frasal — por meio da figura denominando
eclipse.

Exemplo:

“Preciso falar com Ana. Vocé a viu?” Aqui, é o contexto que
proporciona o entendimento da segunda oragdo, pois o leitor fica
ciente de que o locutor esta procurando por Ana.

* Conjungdo: é o termo que estabelece ligagdo entre as
oragdes.
Exemplo:

“Embora eu ndo saiba os detalhes, sei que um acidente
aconteceu.” Conjunc¢do concessiva.
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DIREITOS HUMANOS

FUNDAMENTOS TEORICOS: CONCEITO DE DIREITOS
HUMANOS: EVOLUCAO HISTORICA E FUNDAMENTOS
FILOSOFICOS

Os Direitos Humanos correspondem a uma disciplina e
um ramo de extrema importancia e relevancia no Direito, ndo
sé pelos seus principios e precedentes normativos, mas por
sua especificidade e a aplicabilidade, sobretudo no Brasil,

ante as obrigagGes assumidas pelo Estado brasileiro no plano :
. ninguém pode abrir m3o de sua propria natureza; inaliendveis,

internacional e toda a complexidade que a temdtica envolve
na atualidade. Ao nascer, todo ser humano é livre, mas adquire
direitos e deveres para a posteridade, dentre eles, diversos
intrinsecos ao exercicio e manutengdo de sua prépria dignidade.

O conceito de direitos humanos
“Os direitos humanos consistem em um conjunto de direitos
considerado indispensdvel para uma vida humana pautada na

direitos essenciais e indispensdveis a vida digna” (RAMOS, 2020,
p. 24).

Os Direitos Humanos sdo, portanto, direitos naturais de
todos os homens, como aspectos essenciais da condi¢do humana.
Como normas universais de reconhecimento e protecdo, a
expressdo “direitos humanos” indica aquilo que é inerente a
prépria existéncia do homem e ndo ha um rol predeterminado
desse conjunto minimo de direitos essenciais.

Principios

Varios sdo os principios que norteiam a tematica dos Direitos
Humanos, mas vale a pena destacar o principio da dignidade da
pessoa humana, nucleo dos direitos fundamentais e vai além
de qualquer normatizagdo juridica, uma vez que, como parte
essencial da pessoa humana, é anterior ao Direito, diretamente
ligado ao direito a vida e a igualdade ou isonomia.

Tem-se também o principio basico da ndo-discriminagdo no

Direito Internacional dos Direitos Humanos, uma vez que todos
os individuos sdo iguais como seres humanos e pela dignidade
de cada pessoa humana, fazem jus ao exercicio de seus direitos
sem discriminagdo de raga, cor, sexo, etnia, idade, idioma,
religido, nacionalidade, preferéncia politica, condicdo fisica e
social, orientagdo sexual e identidade de género. O principio da
nao-discriminacdo remete-se também ao principio basilar da
isonomia, ou igualdade.

mais favordvel as vitimas que diz que em caso de conflito de
normas de Direitos Humanos, sejam elas de direito interno ou
internacional, serd aplicada a norma que for mais favoravel a
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vitima que sofrer quaisquer tipos de violagbes em seus
direitos e garantias fundamentais. Esse principio reduz ou

' minimiza divergéncias de aplicagdo de preceitos e normas de

direitos humanos.

Caracteristicas

Os direitos humanos sdo: histdricos, frutos de conquistas
graduais e de um processo de evolugdo ao longo do tempo;
universais e devem alcancar a todos os seres humanos
indistintamente; relativos: ndo sdo absolutos e podem sofrer
limitagGes; irrenunciaveis pois, inerentes a condigdo humana,

pois ndo podem ser transacionados ou condicionados,
imprescritiveis, uma vez que ndo se perdem com o passar do
tempo.

Os direitos humanos s3o ainda autébnomos e
interdependentes, complementares e indivisiveis, devendo
ser interpretados de forma conjunta e interativa com os demais
direitos e ndo isoladamente, sempre sujeitos a protegdo

liberdade, igualdade e dignidade. Os direitos humanos séo os jurisdicional efetiva nos niveis nacional e internacional.

Geragoes de Direitos Humanos (Teoria de Vasak):

* Direitos Humanos de 12 Geragao: liberdade individual —
direitos civis e politicos;

* Direitos Humanos de 22 Geragao: igualdade — direitos
sociais e econOmicos;

* Direitos Humanos de 32 Geragao: fraternidade ou solida-
riedade — direitos transindividuais, difusos e coletivos.

GERACOES/DIMENSOES DOS DIREITOS HUMANOS (12,
22,32, 42 E POSSIVEIS 52 GERACOES)

Geragoes de Direitos Humanos

Os Direitos Humanos evoluiram ao longo do tempo e,
frequentemente, sdo categorizados em “geragdes” para refletir
essa evolugao.

1. Primeira Geragdo - Direitos Civis e Politicos: estes sdo os
direitos do individuo frente ao Estado. Incluem o direito a vida,
a liberdade, a igualdade perante a lei, liberdade de expressao e
direito a um julgamento justo.

2. Segunda Geragdo - Direitos EconOémicos, Sociais e

E ainda, o principio da primazia (ou prevaléncia) da norma Culturais: relacionados com as condigdes necessarias para viver

uma vida digna. Incluem o direito ao trabalho, a educagdo, a
saude, a cultura e a protegdo social.

3. Terceira Geragao - Direitos de Solidariedade ou Coletivos:
estes refletem preocupag¢des mais amplas, como o direito a um
desenvolvimento sustentavel, a paz, a autodeterminagdo dos
povos e a um ambiente saudavel.

a solugdo para o seu concurso!



4. Quarta e Quinta Geragbes: estas sdo categorias em
evolugdo e incluem questdes como direitos digitais, genéticos e
de grupos especificos, como indigenas e minorias.
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DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA COMO PRINCIPIO
CONSTITUCIONAL

UNIVERSALISMO X RELATIVISMO CULTURAL H

Historicamente, as regras de Direito sempre se pautaram
pela liberdade e propriedade, e as teorias contratuais partiam
dessas premissas. Ao longo do tempo tornou-se necessaria a
adog¢do de medidas para a garantia de direitos naturais subjetivos
do homem em detrimento ao uso da for¢a e do acontecimento
“natural” das coisas.

Na seara dos Direitos Humanos o Universalismo e
Relativismo sdo duas correntes filoséficas distintas.

Pelo universalismo, deve-se estabelecer um padrédo universal
de direitos humanos, como decorréncia da globalizagao social e
do projeto de internacionalizagdo desses direitos. Estes devem
atingir todos igualmente, dada a condigdo humana da pessoa, o
gue se repete em qualquer parte do mundo, ainda que isso bata
de frente com valores culturais e morais especificos de cada povo
ou nagdo. Para os universalistas os Direitos Humanos, de forma
a garantir a dignidade humana deve sobrepor qualquer pratica,
costume ou valor cultural que contrarie seus preceitos.

Ja o relativismo cultural surgiu como corrente contraria a
tese universalista dos direitos humanos, ante a constatacdo da
grande diversidade de valores morais e de sistemas juridicos
pautados na imensa multiplicidade e pluralidade cultural e
segundo essa visdo, deve ser respeitada. Para os relativistas, os
Direitos Humanos ndo devem ser impostos a qualquer custo em
detrimento de determinados costumes e valores culturais.

Em sua origem historica, o relativismo foi usado como
forma de contestagdo ao eurocentrismo vigente na época de
seu surgimento. Atualmente, com o advento da globalizagdo, o
pensamento relativista ndo pode ser levado em consideragdo
de maneira absoluta. Isso porque pode servir de desculpa para
uma justificagdo absurda e inaceitavel de praticas contrdrias
a dignidade humana, em nome da cultura, da religido e dos
costumes.

A universalidade dos direitos humanos surge por meio de
experiéncias traumaticas da humanidade, ante demandas das
mais relevantes questdes humanitarias. Talvez o carater universal
possa ser visto como autoritdrio e eurocéntrico, entretanto,
a protegdo de identidade e cultura — a exemplo do Infanticidio
Indigena, cultura de algumas tribos brasileiras e a Mutilagdo
Genital Feminina em algumas regides da Guiné-Bissau, ndo
pode ser usada como desculpa para a violagdo dos direitos
humanos.

De um lado, o relativismo traz o argumento do respeito e
preservacao da identidade e da cultura dos povos; de outro o
universalismo propde legitimagdo universal acerca dos direitos
humanos, de modo que seu carater seja inquestionavel quanto a
defesa dos direitos basicos do individuo e de sua dignidade.

A Constituicdo Federal de 1988, conhecida como
“Constituicdo Popular”, € um documento histérico que marca o
retorno do Brasil a democracia apds uma era sombria de ditadura
militar.

O resultado de intenso debate e reflexdo ndo apenas langou
as bases para uma organizagdo nacional, mas também promoveu
os direitos individuais e coletivos do povo brasileiro. Os seus
principios fundamentais baseiam-se na prioridade da dignidade
humana, que ndo sé informa, mas também molda toda a
estrutura normativa do Estado.

CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA: COMPREENDENDO A
CONSTITUICAO DE 1988

A promulgacdo da Constituicdo de 1988 ndo é apenas um
momento significativo na histdria do Brasil, mas também um
simbolo de superagdo da idade das trevas do autoritarismo e da
afirmacgdo dos principios democraticos.

Depois de mais de duas décadas de um regime militar
repressivo que suprimiu as liberdades individuais e coletivas, a
promulgacdo da nova Constituicgdo marca a concretizagdo das
aspiracOes de liberdade, justica e igualdade que permearam a
luta pela redemocratizagdo do pais.

A década de 1980 foi marcada por intensos movimentos de
resisténcia civil e politica, que culminaram na mobilizagdo social
e na ampla expressdo politica na Assembleia Constituinte. O
processo democratico de elaboragdo desta Constituigdo contou
com a participagdo ativa de representantes de varios sectores
da sociedade, incluindo partidos politicos, movimentos sociais,
sindicatos, organizagGes ndo governamentais e sociedade civil.

Neste contexto, a promulgacdo da Constituicdo de 1988
ndo significa apenas o fim do sistema autoritario, mas também
o surgimento de uma nova ordem democratica baseada na
soberania popular, na distribuicdo do poder, na garantia dos
direitos individuais e de grupo e na proteg¢do do povo.

Portanto, é mais do que um documento legal, simboliza a
resiliéncia do povo brasileiro diante das adversidades e sua
capacidade de construir um futuro baseado nos principios de
liberdade, igualdade e unidade.

A Constituicdo de 1988 emergiu assim como um farol de
esperanga para uma nacdo que tentava reconstruir-se numa
base mais justa, mais inclusiva e democratica. Representa um
compromisso com uma nag¢do onde os direitos humanos sdo
respeitados, a diversidade é valorizada e a justica é fornecida a
todos os cidaddos. Portanto, este é um acontecimento importante
na histéria brasileira que deve ser lembrado e celebrado como
tendo alcangado uma sociedade mais livre, igualitaria e fraterna.

PRIORIDADE A DIGNIDADE HUMANA NA
CONSTITUIGAO DE 1988: BASES E CONSEQUENCIAS

A dignidade humana é mais do que um principio abstrato da
Constituicdo de 1988. Este é o alicerce sobre o qual se constroi
toda a estrutura normativa da Carta Magna. Esta ideia central,
derivada da filosofia do direito e dos valores humanos,
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ETICA

CONCEITOS BASICOS: ETICA, MORAL E VALORES: DIS-
TINGCOES E RELAGCAO; ETICA PROFISSIONAL: PRINCiPIOS
E PRATICAS; DEONTOLOGIA E RESPONSABILIDADE
PROFISSIONAL

ETica
» Fundamentos da Etica

teoria estuda o comportamento moral e relaciona a moral
como uma pratica, entendida por Cortella (2007, p. 103) como
o “exercicio das condutas”. Além disso, é entendida como um
tipo ou qualidade de conduta que é esperada das pessoas como
resultado do uso de regras morais no comportamento social.
Leonardo Boff (2003) em seu livro Etica e morall
CRISOSTOMO, Alessandro L.; VARANI, Gisele; PEREIRA, Priscila

S.; et al. Etica. Porto Alegre: SAGAH, 2018. E-book. p.39.]: em :
busca de fundamentos define a ética como parte da filosofia com

a finalidade de elaborar concep¢des profundas a respeito do ser
humano e seu destino, do universo e da vida, institui principios
e valores que orientam pessoas e sociedades. Ja o Padre Vaz, em
seus Escritos de filosofia IV, diz que a ética se origina do saber
ético de determinada tradigdo cultural. Se constituiria em saber
normativo, indicativo e prescritivo do agir humano. Em que seria
um saber vivido ao longo da experiéncia humana.

conceituagdo da ética é de que ela trata de principios, um
pensamento reflexivo sobre as normas e valores que regem
as condutas humanas. Essas regras ndo estdo acabadas ou
postas em definitivo. A ética como ciéncia da moral vive num
eterno pensar, refletir e construir para o bem da humanidade.
Nada é para sempre, tudo dependera de como a sociedade se
comportara e decidira sobre suas formas de vida.

A ética é um conjunto de conhecimentos extraidos da prético, a finalidade da ética e da moral é muito semelhante.

investigacdo do comportamento humano ao tentar explicar :

as regras morais de forma racional, fundamentada, cientifica e
tedrica. E uma reflexdo sobre a moral. N3o se fundamenta nas
praticas nem nos costumes, mas na reflexdo, na critica, na razdo,
dai dizer-se que a ética é cientifica.

» Moralidade

Moral é uma palavra da origem latina que provém do termo
“costume”. Trata-se de um conjunto de crengas, costumes,

valores e normas que uma pessoa ou grupo social utiliza como
parametro para o seu agir.

A moral pretende, dessa forma, orientar as a¢gdes que se
estabelecem, sendo elas positivas ou negativas. Por sua forma
de apresentacdo, a moral se mostra de maneira plural variando
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tanto para cultura e estilos estabelecidos pela sociedade. A
moral se caracteriza na pratica e no cotidiano do individuo nas

' relagdes de valores. Para o senso comum, falar de moral significa

falar de proibi¢Ges e obriga¢des formais.

A moral de uma sociedade é o conjunto de praticas e valores
que sdo aceitos tradicionalmente como bons e corretos, que
se espera que sejam praticados pelas pessoas. Sofre, portanto,
grande influéncia da cultura, da religido, da politica, e de outros
fatores histéricos e sociais.

Toda esta reflexao nos remete ao pensamento que todos os

L ] ) ] _ seres sociais devem se relacionar de forma amistosa. Segundo
A ética é compreendida como parte da Filosofia, cuja :

Barroco, a moral pode ser representada da seguinte forma: “a
moral representa o conjunto de valores legitimados pela tradigdo
e pelos costumes como corretos, justos, bons”.

O dever passa, entdo, a representar a prépria garantia da
liberdade, pois a lei moral que o dever realiza tem sua origem
nos costumes criados pelas instituicdes consideradas como
base da sociedade: a familia patriarcal, a igreja, as corporagées-
instituicGes intermediarias entre Estado e individuo.

A partir dos primeiros grupos sociais existentes, a consciéncia
moral atribuiu a dualidade entre o bem e mal, o certo e o errado
nas relagdes estabelecidas. Sendo assim, a moral sempre esteve
presente e inserida na vida em sociedade. Trata-se de um
conjunto de valores construidos socialmente de acordo com a
cultura de cada localidade, estado, pais.

Cada cultura estabelece o que é melhor ou pior. O que é
aceito em uma sociedade pode ndo ser em outra. Como exemplo,

i podemos relacionar as culturas que admitem casamentos entre

Uma das questSes mais importantes quando se trata da  crjancas e adultos.

A moral significa tudo o que submete ao valor onde
deve predominar na conduta do ser humano as tendéncias
mais convenientes ao desenvolvimento da vida social-moral
é o conjunto de regras aplicadas no cotidiano e usadas
continuamente por cada cidad3o. Essas regras orientam cada
individuo, norteando as suas agGes e os seus julgamentos sobre o
que é moral ou imoral, certo ou errado, bem ou mal. No sentido

Sdo ambas responsaveis pela construgdo das bases que
vdo guiar a conduta do homem, determinando o seu carater,
altruismo e virtudes, e por ensinar a melhor forma de agir e de
se comportar em sociedade.

A ética é produto da histéria. E o aprimoramento e
complexidade do ser social e do questionamento de seus
costumes enquanto validos para o ser humano. Etica pressup&e
gue somente um ser social age eticamente, pois estd imbuido de

valores morais que norteiam suas agdes.

> Dever

O Dever significa, o acordo pleno entre nossa vontade
individual e a totalidade ética e moral. E um conceito central
na ética, e a ética que se baseia no dever é chamada de ética




Uma obrigacdo moral ou dever é uma exigéncia moral
que leva um individuo a fazer ou ndo fazer alguma coisa. Nds
tipicamente expressamos obrigacdes em frases que contém
a palavra “deve”, mas o sentido moral dessa palavra tem uma
autoridade adicional associada a ela.

A moral do dever em Kant[ Disponivel em: https://www.
jusbrasil.com.br/artigos/liberdade-etica-e-dever-moral-em-
kant/1228427927. Acesso em 27.10.2024.]

A ética para Kant tem seu fundamento Unica e exclusivamente
na razao, pois é esta que deve guiar as agées do homem,
devendo para isso deve ser também universal, em outras
palavras, independe da cultura ao qual o individuo estd inserido.
Além disso, é importante esclarecer que a ética kantiana ndo
se confunde com as preocupacgGes teleoldgicas, utilitaristas ou
hedonistas, pois é estabelecida a diferenciagdo entre dois tipos
de agles, o agir conforme dever e o agir por dever.

Quando agimos tendo por objetivo um outro fim, que
ndo seja a propria a¢do, estamos agindo conforme o dever, no
entanto, essa a¢do é antiética, pois somente quando agimos
objetivando a realizagdo da prépria agdo sem segundas
intengOes, é que estamos sendo éticos, em outros termos: o agir
ético é movido unicamente pelo cumprimento do dever pelo
dever. Com esse pensamento, Kant confere a ética uma grande
conotagdo deontoldgica, a relagdo dever e ser, e pGe o dever
como finalidade do agir humano, que deve ser vista como regra
racional, aprioristica e universal.

O imperativo categérico em Kant é uma forma a priori, pura,
independente do Util ou prejudicial. E uma escolha voluntaria
racional, por finalidade e ndo causalidade. Superam-se os
interesses e impde-se o ser moral, o dever. O dever € o principio
supremo de toda a moralidade (moral deontoldgica). Dessa forma
uma agao é certa quando realizada por um sentimento de dever.
A razdo é a condigdo a priori da vontade, por isso independe da
experiéncia.

> Virtude

De maneira geral, virtude é um tracgo de carater manifestado
em uma agao habitual. No entanto, vicios também sdo tragos de
carater que se manifestam na agdao habitual. Dessa forma, para
diferenciar, poderiamos dizer que a virtude é um traco de carater
louvavel que se manifesta na acdo habitual.

Dito de outra maneira, qualidades virtuosas sdo aquelas
qualidades que nos fardo procurar a companhia dos outros.
Como diz Aristoteles: “A virtude diz respeito as paixdes e agbes
em que o excesso é uma forma de erro, assim como a caréncia,
a0 passo que o meio-termo é uma forma de acerto digna de
louvor”[ ARISTOTELES, 1984, II, 6 1106b.].

Adiante no pensamento, Aristoteles defendera a virtude
como a mediania, justa medida ou meio termo, entre dois
extremos viciosos: um de excesso e outro de deficiéncia. A
coragem, por exemplo, seria a justa medida entre os dois
extremos da covardia e da temeridade; a generosidade, entre a
mesquinhez e a extravagancia.

Podemos entender, a partir disso, que a virtude é uma
disposi¢do de carater e consiste na possibilidade de o individuo
se tornar bom por meio do habito, ou seja, a medida que pratica
acOes boas constantemente, tornar-se-a bom.
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Como o préprio termo infere, disposicdo € menos algo
planejado pelo intelecto e mais um impulso da propria paixdo,
que resulta numa constante pratica de boas agles, pois: a
virtude é uma disposigdo (hekis) constantemente adquirida e
incorporada no nosso modo de ser, tornando-se um habito pela
continua pratica de boas agles. Por isso, para Aristételes, as
virtudes denominadas “éticas” ou “de carater” diferentemente
das “intelectuais” ou “dianoéticas”, cristalizam-se na parte
apetitiva da alma, que ndo segue uma regra. Percebemos ai
como o conceito de virtude é sistematizado, necessariamente, a
partir do conceito de alma.

» Utilitarismo

Utilitarismo é uma teoria filoséfica a respeito do modo como
se deve entender os fundamentos da ética. O utilitarismo foi
proposto pelos filésofos britanicos Jeremy Bentham e John Stuart
Mill no século XVIII. E uma das perspectivas mais influentes na
filosofia moral, juntamente com a Etica de Virtudes.

O utilitarismo é uma doutrina que avalia a moral e,
sobretudo, as consequéncias dos atos humanos. Caracteriza-
se pela ideia de que as condutas adotadas devem promover a
felicidade ou prazer do coletivo, evitando assim as a¢des que
levam ao sofrimento e a dor.

Utilitarismo é uma corrente filoséfica que foi criada no
século XVIII pelos filésofos britanicos Jeremy Bentham (1748-
1832) e John Stuart Mill (1806-1873).

A ética utilitarista pode ser definida como consequencialista.
Esse modelo é caracterizado por ser um sistema filoséfico moral
e ético onde uma agdo util é denominada como a mais correta,
e dai surge seu nome. Nesse viés, a busca pelo prazer é uma
importante caracteristica.

Portanto, as a¢des almejam um fim onde as consequéncias
sejam focadas no prazer e na felicidade, bem como na utilidade
desses atos. Investiga as agOes e os resultados que proporcionam
o bem-estar aos seres sencientes, ou seja, aqueles que de forma
consciente possuem sentimentos.

De modo empirico os homens sdo capazes de regular e
escolher suas agbes. Assim, torna-se possivel e por meia da
consciéncia alcangar o prazer, em detrimento do sofrimento e da
dor.

O utilitarismo, portanto, sustenta que o bem supremo
que podemos alcangar é a felicidade, e que as agles sdo
corretas na medida que promovam condi¢des de atingir esse
fim ultimo. Conquanto, o utilitarismo é uma ética teleoldgica
e sua pressuposicdo bdsica é que o termo de defini¢do para a
moralidade de um ato é a felicidade.

O utilitarismo é uma ética teleoldgica e sua pressuposi¢cdao
basica é que o termo de definicdo para a moralidade de um ato
é a felicidade. A defesa geral do utilitarismo é a de que todos
devem agir de modo a proporcionar a maior felicidade para todos
em questdo, inclusive para o agente da a¢do. Podemos dividir o
utilitarismo em utilitarismo de a¢do ou de regra.

O utilitarismo de ag¢do afirma que cada individuo deve, no
momento de agir, descobrir qual atitude trara o maior bem para
todos. Ja que os acontecimentos sdo Unicos e particulares, ndo
temos como definir regras de agdo universais. O utilitarismo de
regra, contudo, estabelece que devemos agir sempre segundo
uma regra que traga o maior bem ou maior felicidade para todos
os envolvidos.
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CIDADANIA

CONCEITOS E FUNDAMENTOS: CIDADANIA FORMAL E
CIDADANIA SUBSTANTIVA

A cidadania é um conceito central na teoria politica moderna,
nas praticas democraticas e nas instituicdes educacionais. Sua
definicdo, entretanto, ndo é estatica nem consensual: ela é
construida historicamente e assume diferentes significados

conforme os contextos culturais, sociais e institucionais em que

se insere. O sentido contemporaneo de cidadania resulta de um

longo processo de disputas, exclusdes e reformula¢des, marcado
por lutas sociais, transformacdes econdmicas e redefini¢des dos
papéis do Estado e dos individuos nas sociedades.
Historicamente, o conceito de cidadania teve origem na
Grécia Antiga, mais especificamente nas cidades-estado (pdlis),
onde estava relacionado a participagdo direta na vida publica.
Ser cidaddo era, acima de tudo, exercer a palavra na &gora,

participar das decisdes politicas e deliberar sobre o destino da :
- profundas lacunas entre os direitos formalmente garantidos e

coletividade. Entretanto, essa cidadania era restrita a um grupo
bastante limitado: homens livres, proprietarios, nascidos na
cidade. Mulheres, estrangeiros e escravizados estavam excluidos
da vida civica. Esse modelo inicial, ainda que profundamente
excludente, consolidou a nogdo de que cidadania esta associada
a participagao ativa na esfera publica e a ideia de pertencimento
a uma comunidade politica.

No periodo romano, a cidadania assumiu uma feicao

mais juridica, associando-se ao status legal de pertencimento !

ao Império. O civis romanus era aquele que tinha garantias
juridicas perante o Estado romano, independentemente de sua
participacdo politica. Essa inflexdo preparou o terreno para a
concep¢dao moderna de cidadania, na qual o vinculo com o Estado
passa a ser normatizado pelo direito positivo, especialmente por
meio da nacionalidade e da legislagdo civil.

A modernidade politica, inaugurada por marcos como a
Revolugdo Francesa, o lluminismo e as Declaragdes de Direitos,

ideal republicano e democratico, fundado na nogdo de igualdade
juridica, afirma que todos os individuos sdo cidaddos e devem
gozar dos mesmos direitos civis, politicos e sociais. A cidadania,
nesse contexto, torna-se um elemento estruturante das
constituicGes modernas e do préprio Estado de direito, fundando-
se sobre a relagdo entre o sujeito e o aparato institucional que
garante seus direitos.

Um autor decisivo para o entendimento moderno da

cidadania é Thomas H. Marshall, sociélogo britdnico que, em
sua obra classica “Cidadania e Classe Social” (1950), propde uma
distingdo fundamental entre trés dimensdes da cidadania:
= Direitos civis —ligados as liberdades individuais, ao direito a
propriedade, a igualdade perante a lei e a seguranga juridica;
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= Direitos politicos — relacionados a participacdo nas deci-
sdes publicas, ao voto, a organizagdo politica e a liberdade
de expressdo;

= Direitos sociais — referentes ao acesso a educagdo, saude,
moradia, trabalho, seguridade e bem-estar.

Marshall argumenta que essas trés dimensdes foram
sendo conquistadas progressivamente nos séculos XVIII, XIX e
XX, respectivamente, em resposta as mudangas nas estruturas
sociais, ao avango do capitalismo e a organizagdo das lutas sociais.
Sua abordagem evidencia que a cidadania é um fenémeno
dinamico e historicamente construido, condicionado por fatores
econdmicos, politicos e culturais.

No contexto brasileiro, a histéria da cidadania é marcada
por profundas desigualdades e exclusdes estruturais. A longa
duragdo da escraviddo, o racismo institucional, a desigualdade
econdmica, o patriarcalismo e a violéncia politica dificultaram
a universalizagdo dos direitos e a construgdo de uma cidadania
efetiva. Mesmo apds a promulgacdo da Constituicao Federal
de 1988, conhecida como “Constituicdo Cidadad”, persistem

sua realizagdo pratica.

Assim, pensar a cidadania hoje requer compreender nao
apenas seu fundamento juridico, mas também suas dimensGes
histéricas, sociais e culturais. A cidadania ndo é um estado
permanente ou um atributo fixo, mas uma pratica em construgdo,
que depende do acesso a direitos reais, da possibilidade de
participagdo politica e do reconhecimento das identidades
diversas que compdem a vida em sociedade.

CIDADANIA FORMAL: DEFINICRO, CARACTERISTICAS E
LIMITES

A cidadania formal é, em sua esséncia, a dimensdo juridico-
legal da cidadania. Ela diz respeito ao reconhecimento legal de
um individuo como membro pleno de um Estado, com direitos e
deveres assegurados por um ordenamento juridico. Trata-se de

. um status politico-legal que confere ao sujeito o direito de existir
consolidou o conceito de cidadania como direito universal. O

no espacgo publico como cidaddo, e de participar da vida politica
de acordo com as normas institucionais vigentes. A cidadania
formal é, portanto, aquela que se materializa em documentos,
registros, certidGes, e que é garantida ao menos no plano da
norma, pelas Constitui¢des, leis e tratados internacionais.

Do ponto de vista juridico, ser cidaddo formal implica possuir
nacionalidade reconhecida, registro civil regular e acesso
a direitos civis e politicos basicos, como o direito ao voto, a
liberdade de expressdo, a propriedade, a seguranga, a prote¢do
legal, entre outros. E essa cidadania que permite ao individuo,
por exemplo, portar uma carteira de identidade, registrar filhos,
acessar servigos publicos e participar de elei¢des. Ela esta
fundamentada em principios do Estado de direito, em que todos
os cidaddos devem ser tratados com igualdade perante a lei e
protegidos contra arbitrariedades.

a solugdo para o seu concurso!



No Brasil, o marco normativo da cidadania formal é a
Constituicdo Federal de 1988, que define a cidadania como
um dos fundamentos da Republica (art. 19, 1) e estabelece, em
diversos artigos, os direitos e deveres do cidaddo. A partir da
nacionalidade brasileira (nato ou naturalizado), os individuos
adquirem, formalmente, o status de cidaddos e passam a ser
titulares dos direitos previstos no ordenamento juridico.

Entretanto, embora a cidadania formal seja essencial, ela
ndo é suficiente para garantir a participagdo plena e igualitaria na
vida social. E nesse ponto que se revelam os limites estruturais
da cidadania entendida apenas como condigdo juridica. O acesso
ao direito ndo se traduz automaticamente em frui¢cdo real do
direito. Em outras palavras, possuir cidadania formal ndo garante
que os direitos serdo efetivamente respeitados ou acessiveis. A
presenca do direito na norma pode coexistir com sua auséncia
na pratica.

Esse descompasso entre a norma e a realidade
é especialmente visivel em sociedades marcadas por
desigualdades sociais, raciais, territoriais e de género. No Brasil,
por exemplo, € comum que pessoas com documentos, CPF, titulo
de eleitor e registro civil, portanto, formalmente reconhecidas
como cidadas, tenham negado o acesso a condi¢Ges basicas
de moradia, saneamento, educacdo e saude de qualidade. A
cidadania formal, nesses casos, é fragil, pois ndo se sustenta na
garantia material de direitos nem no reconhecimento publico das
condigcGes necessarias a dignidade.

Além disso, ha formas de cidadania restrita, em que o
individuo tem acesso a alguns direitos, mas ndo a outros.
Historicamente, o Brasil conviveu com restri¢gdes ao voto para
analfabetos, soldados, mulheres e pobres, expressando uma
concepgdo de cidadania seletiva e condicionada. Mesmo hoje,
persistem barreiras indiretas ao exercicio dos direitos politicos
e civis, especialmente para popula¢gdes marginalizadas, que
enfrentam violéncias institucionais, racismo estrutural e exclusdo
dos espacos de decisdo.

Portanto, a cidadania formal, apesar de representar um
avango no reconhecimento juridico dos sujeitos, pode encobrir
desigualdades estruturais, funcionando como uma espécie de
“ficgdo juridica” quando ndo acompanhada de politicas publicas,
condigcOes concretas de vida e reconhecimento das diferengas.
Ter direitos no papel nao significa, automaticamente, viver com
dignidade. Por isso, a cidadania formal deve ser compreendida
como ponto de partida, e ndo como ponto de chegada, no
processo de construgdo da cidadania plena.

Para além da legalidade, é necessario pensar a cidadania
como pratica social, o que exige compreender sua dimensdo
substantiva, aquela que se concretiza na vivéncia cotidiana dos
direitos, na participagdo efetiva na vida coletiva e na superagdo
das desigualdades que impedem a igualdade de fato.

CIDADANIA SUBSTANTIVA: EFETIVAGAO DE DIREITOS,
IGUALDADE MATERIAL E JUSTICA SOCIAL

A cidadania substantiva pode ser compreendida como a
dimensdo concreta, vivida e efetiva da cidadania. Enquanto
a cidadania formal se refere ao reconhecimento juridico e
ao status legal do individuo dentro de um Estado, a cidadania
substantiva diz respeito a capacidade real de exercer os direitos
reconhecidos na lei e de participar plenamente da vida social,
politica, econémica e cultural.
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Trata-se, portanto, de uma cidadania que se mede menos
pelo que estd garantido no texto normativo e mais pelas
condigGes objetivas que permitem ou impedem a fruicdo desses
direitos. Nesse sentido, a cidadania substantiva é insepardvel do
debate sobre justica social, igualdade material e democracia real,
pois evidencia que direitos ndo sdo plenamente significativos
quando permanecem apenas como promessas legais sem
correspondéncia na realidade cotidiana.

A ideia de cidadania substantiva parte da critica ao
modelo liberal cldssico de cidadania, que tende a assumir que
a igualdade juridica é suficiente para assegurar igualdade
social. A experiéncia histdrica e social demonstra, entretanto,
que sociedades profundamente desiguais podem manter
constituicbes avangadas e sistemas democraticos formais, sem
garantir que todos os sujeitos sejam, na pratica, tratados como
cidaddos plenos.

Isso acontece porque a cidadania substantiva depende de
fatores que ultrapassam a norma juridica, como acesso a bens
sociais, distribuicdo de recursos, qualidade das politicas publicas,
reconhecimento cultural e efetividade das institui¢des. Assim,
quando se fala em cidadania substantiva, fala-se na existéncia de
um patamar minimo de condigGes materiais e simbdlicas para
que os direitos sejam exercidos com autonomia, dignidade e
igualdade de oportunidades.

Um ponto fundamental é que a cidadania substantiva
se organiza pela no¢do de igualdade material. Diferente da
igualdade formal que proclama que todos sdo iguais perante a
lei, a igualdade material reconhece que os sujeitos partem de
condigOes desiguais e que, por isso, a justica exige acdes capazes
de corrigir assimetrias histdricas e estruturais. Desse modo,
politicas publicas e mecanismos de protegdo social ndo sdo vistos
como concessdes, mas como instrumentos indispensaveis para
garantir que o direito seja acessivel a todos.

A cidadania substantiva implica, portanto, a realizagdo dos
direitos sociais de forma efetiva: educag¢do, saude, moradia,
alimentagdo, trabalho digno, mobilidade, segurancga e prote¢do
contra discriminagdes. Sem esses elementos, os direitos civis
e politicos tendem a tornar-se limitados, pois o individuo que
vive em vulnerabilidade extrema ndo possui condi¢des reais de
participacdo publica plena.

Nessa perspectiva, autores contemporaneos contribuem
para ampliar o entendimento da cidadania substantiva ao
apontarem que ela ndo se resume a distribuigdo econémica,
mas envolve também reconhecimento e participagdo. Nancy
Fraser, por exemplo, argumenta que a justica social exige a
articulagdo de pelo menos trés dimensdes: redistribuicdo
(recursos e bens materiais), reconhecimento (combate as formas
de desvalorizagdo cultural e opressdo simbdlica) e representagdo
(participacdo efetiva nos processos decisorios).

Essa leitura torna evidente que a cidadania substantiva
inclui ndo apenas ter acesso a bens sociais, mas também ter
visibilidade publica, respeito social e capacidade de voz politica.
Assim, grupos historicamente discriminados podem possuir
cidadania formal, mas sofrerem negagles sistematicas de
cidadania substantiva quando sao impedidos de acessar direitos
ou quando suas identidades sdo inferiorizadas, invisibilizadas ou
criminalizadas.

Outro autor relevante é Boaventura de Sousa Santos, que
destaca que a cidadania substantiva exige ampliar a democracia
para além das instituicdes representativas formais. Para ele, a
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DIDATICA

FUNDAMENTOS DA DIDATICA- CONCEITOS DE DIDATI-
CA: OBJETO, FINALIDADE E FUNCAO SOCIAL. RELAGCAO
ENTRE ENSINO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
HUMANO. CORRENTES PEDAGOGICAS E SUAS IMPLI-
CACOES DIDATICAS: TRADICIONAL, ESCOLA NOVA,
TECNICISTA, CONSTRUTIVISTA, SOCIOCONSTRUTIVIS-
TA, CRITICO-SOCIAL DOS CONTEUDOS, PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA E TENDENCIAS PEDAGOGICAS

NO BRASIL (LIBANEO, SAVIANI, LUCKESI)

O PAPEL DA DIDATICA NA FORMAGAO HUMANA

A didatica é um campo fundamental no estudo da pratica
docente, ocupando-se dos processos que envolvem o ensino
e a aprendizagem em diferentes contextos educacionais. Com
origem etimoldgica no grego “didaktiké”, que remete a arte de
ensinar, a diddtica assume, na atualidade, uma fun¢do muito
mais ampla do que a simples transmissdo de conteudos: ela se
configura como o elo entre o conhecimento sistematizado e os
sujeitos em formagdo, mediando de maneira intencional, critica
e contextualizada o processo educacional.

Nocenario brasileiro, o estudo da didatica se consolidou como
parte estruturante dos curriculos de formagdo de professores,
tanto em cursos de licenciatura quanto em programas de
formagdo continuada. Sua importancia se acentua na medida em
que a pratica docente exige ndo apenas dominio de conteudo,

mas também compreensdo dos processos pedagdgicos que !

viabilizam a aprendizagem significativa e o desenvolvimento
integral dos educandos.

Além disso, a didatica se insere nas discussGes mais amplas
sobre o papel social da escola e da educagao. Em uma sociedade
marcada por desigualdades, a atuagdo do professor deve estar
comprometida com a formagdo critica e emancipadora dos
sujeitos. Nesse sentido, a didatica ndo se reduz a técnicas e
métodos: ela é, acima de tudo, uma pratica ética, politica e social.

CONCEITOS CENTRAIS DA DIDATICA: OBJETO,
FINALIDADE E FUNGAO SOCIAL

A didatica é, dentro das Ciéncias da Educagdo, a disciplina
gue se ocupa da analise sistematica dos processos de ensino e
aprendizagem. Seu objeto, portanto, é o préprio ato de ensinar,
compreendido como um fendmeno complexo, que envolve
interagdes entre professor, aluno, conhecimento e contexto.

promocdo de aprendizagens significativas e ao desenvolvimento
das capacidades intelectuais, emocionais e sociais dos
estudantes. Ensinar, do ponto de vista didatico, ndo é apenas
repassar informagdes, mas possibilitar ao aluno compreender,
apropriar-se e aplicar o conhecimento na transformagdo da
realidade.
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No que diz respeito a sua fungdo social, a didatica atua na
formagdo de sujeitos autbnomos, criticos e conscientes de seu

. papel na sociedade. A educagdo escolar, mediada pela pratica

didatica, deve ser orientada pelos principios da igualdade, da
justica social e da democracia. Como afirma José Carlos Libaneo,
a didatica é a mediagdo entre os objetivos sociais da educagdo
e os conteldos escolares, sendo responsavel por organizar
o processo de ensino de forma coerente com as finalidades
educativas.

A LDB (Lei n2 9.394/96), ao estabelecer a base legal da

- educagado brasileira, reforca esse papel social da escola, ao afirmar
© em seu artigo 22 que “a educacdo [...] tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. A didatica, nesse
sentido, é instrumento essencial para alcangar essa finalidade.

ENSINO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
HuMANO: UMA RELAGAO DIALETICA

A relagdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento

 humano constitui um dos pilares da diddtica contemporanea.

Esses trés elementos formam um sistema dindmico e
interdependente, cujo entendimento é essencial para a pratica
docente.

Ensinar é uma atividade intencional, orientada por objetivos
definidos e fundamentada em conteudos selecionados. O
ensino ndo se limita a exposi¢do de conteudos, mas envolve
planejamento, estratégias, mediagdo e avaliagdo. Aprender, por
sua vez, é o processo pelo qual o sujeito se apropria ativamente
do conhecimento, mobilizando estruturas cognitivas, afetivas e
sociais.

Odesenvolvimentohumano, nesse contexto, é compreendido
como a ampliagdo das capacidades dos individuos em multiplas
dimensdes: cognitiva, moral, afetiva, social e cultural. A psicologia
do desenvolvimento, especialmente por meio de autores como
Piaget, Vigotski e Wallon, contribuiu significativamente para
a compreensdo dessa relagdo. Piaget enfatiza os estdgios de

i desenvolvimento cognitivo e a importancia das experiéncias

ativas. Vigotski, por sua vez, destaca o papel da interagdo social e
da mediagdo simbdlica na aprendizagem, formulando o conceito
de “zona de desenvolvimento proximal”, em que o ensino
adequado pode acelerar o desenvolvimento do aluno.

A didatica, ao compreender essa articulagdo entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento, propGe intervengdes
pedagdgicas conscientes e fundamentadas, capazes de respeitar

A finalidade da didatica esta diretamente relacionada a = ° tempo do aluno, seus saberes prévios e as condices do

contexto social.

CORRENTES PEDAGOGICAS E SUAS IMPLICAGOES
DIDATICAS

As diferentes correntes pedagdgicas refletem concepgdes
distintas sobre o papel da escola, do professor e do aluno no




A pedagogia tradicional, de forte influéncia jesuitica e
iluminista, valoriza a transmissdo de conteldos e a autoridade
do professor. O aluno é visto como receptaculo do saber, e a
avaliacdo tem carater classificatdrio. Jd a escola nova, influenciada
por Rousseau e Dewey, propde uma educagdo centrada na
experiéncia do aluno, com énfase no aprender fazendo e na
participagdo ativa.

O tecnicismo, que ganhou for¢a no Brasil nas décadas de
1960 e 1970, concebe a educagdo como treinamento para o
mercado de trabalho. A pratica docente é reduzida a aplicagdo
de métodos e técnicas, com foco na eficiéncia e no controle dos
resultados.

O construtivismo, fundamentado em Piaget, considera o
conhecimento como construgdo ativa do sujeito, que aprende
por meio da interagdo com o meio. O professor € um mediador
que cria situagGes-problema para estimular o raciocinio.

O socioconstrutivismo, baseado em Vigotski, enfatiza
a importancia das interagGes sociais e da linguagem como
instrumentos do desenvolvimento. A aprendizagem ocorre
em colaboragdo com outros, e o professor assume papel de
mediador e orientador.

A pedagogia critico-social dos conteudos, proposta por
Saviani, defende a importancia da transmissdo sistematica dos
conteldos escolares, mas com enfoque critico e transformador.
O conhecimento é visto como ferramenta para compreender e
intervir na realidade.

A pedagogia histdrico-critica, também desenvolvida por
Saviani, parte dos fundamentos do materialismo histérico e
dialético, e propGe uma educac¢do que contribua para a formagdo
de sujeitos conscientes, capazes de lutar pela superagdo das
desigualdades sociais. A escola deve proporcionar acesso ao
saber sistematizado, condigdo para a emancipagao intelectual.

PRINCIPAIS REPRESENTANTES DA DIDATICA NO BRASIL:
LIBANEO, SAVIANI E LUCKESI

No cenario brasileiro, trés autores se destacam pelo impacto
de suas contribuicGes a didatica: José Carlos Libaneo, Dermeval
Saviani e Cipriano Luckesi.

José Carlos Libaneo propde uma didatica que articula teoria
e pratica, com base em uma abordagem critico-reflexiva. Para
ele, o professor deve ser um intelectual comprometido com a
transformacgdo social, e a didatica deve mediar o processo de
ensino de forma a promover aprendizagens significativas e
criticas.

Dermeval Saviani, por sua vez, é o principal formulador
da pedagogia historico-critica. Ele afirma que o acesso ao
conhecimento sistematizado é condi¢do necessaria para a
emancipacao dos sujeitos. Sua proposta se baseia na articulagdo
entre pratica social, apropriagdo dos contetdos e transformacao
da realidade. Sua concep¢do de educagdo é diretamente
vinculada a luta de classes e a superagcdo das desigualdades
sociais.

Cipriano Luckesi destaca a importancia da avaliagdo na
pratica pedagdgica. Para ele, avaliar ndo é julgar nem punir, mas
diagnosticar paraintervir. Sua propostade avaliagdo formativa esta
voltada para o acompanhamento do processo de aprendizagem,
visando a melhoria do ensino e ao desenvolvimento integral do
aluno.
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PLANEJAMENTO EDUCACIONAL- PLANEJAMENTO:
CONCEITO, NiVEIS (MACRO, MESO E MICRO). TIPOS DE
PLANEJAMENTO: ANUAL, POR UNIDADES, SEQUENCIAS
DIDATICAS E PLANOS DE AULA. COMPONENTES DO
PLANO DE ENSINO: OBJETIVOS, CONTEUDOS, METODO-
LOGIAS, AVALIACAO, RECURSOS. PRINCIPIOS DA BNCC
NO PLANEJAMENTO: COMPETENCIAS GERAIS, HABI-
LIDADES, CAMPOS DE EXPERIENCIA (EL) E UNIDADES
TEMATICAS (EF). INTERDISCIPLINARIDADE E TRANS-
DISCIPLINARIDADE. PLANEJAMENTO INCLUSIVO E
ADAPTACAO CURRICULA

A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
PARA A QUALIDADE DO ENSINO

Planejar é uma agdo estratégica essencial a pratica docente.
No campo educacional, o planejamento assume uma fungdo
fundamental: organizar, antecipadamente e de formaintencional,
os processos de ensino e aprendizagem. Essa antecipagdo
permite ao professor refletir sobre os objetivos que pretende
alcancgar, os contetdos que ira trabalhar, os métodos e recursos
que utilizara, e os critérios de avaliagdo a serem adotados.
Trata-se, portanto, de um processo que articula teoria e pratica,
orientado para a construgdo de uma educagdo de qualidade,
equitativa e significativa.

O planejamento educacional ndo se resume a uma atividade
burocratica. Ele é uma ferramenta politico-pedagdgica que revela
as escolhas do professor, sua visdo de mundo, seus compromissos
com a formagdo dos estudantes e sua inser¢cdo na realidade
escolar e social. Cada decisdo tomada no planejamento — desde
os objetivos até a avaliagdo — carrega uma intencionalidade
educativa e ideoldgica.

Na perspectiva da gestdo democratica da escola, o
planejamento deve ser construido de forma coletiva, articulado
ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e as diretrizes curriculares,
respeitando as especificidades dos estudantes, as caracteristicas
do territério e as metas da politica educacional. Assim, planejar
significa também garantir o direito de aprender, promovendo o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos na escola.

CONCEITO E NiVEIS DE PLANEJAMENTO: MACRO, MESO
E MICRO

Planejamento educacional pode ser definido como o
processo sistematico de organizagdo das agOes pedagdgicas, com
base na definicdo de objetivos, selegdo de conteudos, escolha de
métodos, estratégias e critérios de avaliagdo. Ele parte da analise
da realidade, contempla as necessidades dos sujeitos envolvidos
e visa a transformagdo do contexto educacional.

Na estrutura educacional, o planejamento se distribui em
trés niveis interdependentes:

= Planejamento macro: refere-se as politicas educacionais
em ambito nacional, estadual ou municipal. Envolve a
formulagdo de leis, planos de educagdo (como o PNE e os
planos estaduais/municipais), diretrizes curriculares nacio-
nais, entre outros. Nesse nivel, as decisGes sao tomadas por
drgdos governamentais e normativas institucionais, impac-
tando diretamente a organizacao dos sistemas de ensino.
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER NA INFANCIA M

O processo de ensinar e aprender é a base de toda a educagdo
formal e informal, sendo fundamental para o desenvolvimento
pessoal e social dos individuos. Ele envolve uma interagdo
complexa entre professores, alunos, métodos pedagdgicos e
0 ambiente educacional. A educa¢do é mais do que a simples
transmissdo de conhecimentos: ela visa a formacdo integral do
ser humano, promovendo o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, emocionais e sociais. Nesta perspectiva, entender
o processo de ensino e aprendizagem é essencial tanto para
educadores quanto para alunos, pois influencia diretamente o
sucesso educacional.

Neste contexto, o ensino envolve ndo apenas a apresentagao
de conteudos, mas a criagdo de condigdes para que os alunos
possam construir seu proprio conhecimento. A aprendizagem,
por sua vez, € um processo ativo de assimilagdo e acomodagao
de novas informacgGes, baseado em experiéncias prévias e no
contexto sociocultural de cada estudante.

O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE ENSINO

O professor ocupa um papel central no processo de ensino.
Ele ndo é apenas um transmissor de informagdes, mas um
mediador que facilita a construgdo do conhecimento pelos
alunos. O docente deve conhecer profundamente o conteudo
que ensina e, além disso, dominar técnicas pedagogicas que
promovam o engajamento e a motivagdo dos estudantes.

* Mediador do conhecimento: O professor precisa atuar
como um facilitador, ajudando os alunos a conectarem
novos conceitos com o que ja sabem.

= Desenvolvedor de habilidades criticas: O ensino deve
ir além da memoriza¢do. O professor deve promover o
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de
resolver problemas.

* Inspiracdo e motivacdo: Um bom professor consegue des-
pertar a curiosidade nos alunos, incentivando a autonomia e
a busca por novos conhecimentos.

Um grande desafio para os professores é adaptar suas
metodologias ao perfil dos alunos, considerando as diferentes
formas de aprender. Por isso, o professor também precisa estar
em constante desenvolvimento profissional, buscando novas
estratégias de ensino e refletindo sobre sua pratica pedagégica.

S 0 lEdItou -~

uca®

O PAPEL DO ALUNO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

A aprendizagem é um processo ativo e pessoal. O aluno ndo
deve ser visto como um receptor passivo de informag¢des, mas
como protagonista de sua prdpria educagdo. Nesse sentido, a
aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando o aluno
esta motivado, curioso e engajado com os contelidos propostos.

= Autonomia: O estudante precisa desenvolver a capacidade
de aprender de forma independente, buscando fontes com-
plementares de informacao e desenvolvendo suas préprias
estratégias de estudo.

= Engajamento: A participag¢do ativa nas atividades propos-
tas pelo professor é crucial para uma aprendizagem significa-
tiva. O aluno deve se envolver em discussdes, trabalhos em
grupo e reflexdes criticas sobre o conteudo.

= Metacogni¢do: E importante que o aluno desenvolva a
habilidade de refletir sobre seu prdprio processo de apren-
dizagem, identificando seus pontos fortes e os aspectos que
precisam ser melhorados.

Assim, um dos principais objetivos da educacdo moderna é
formar alunos autbnomos, capazes de continuar aprendendo ao

i longo de toda avida, um conceito conhecido como “aprendizagem
: ao longo da vida” ou lifelong learning.

METODOS E TECNICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O sucesso do processo de ensino-aprendizagem depende da
escolha de métodos pedagdgicos adequados ao perfil dos alunos
e aos objetivos de cada disciplina. Existem vdrias abordagens
que podem ser adotadas, desde as mais tradicionais até as mais

inovadoras:

= Método expositivo: Tradicionalmente, o método exposi-
tivo é caracterizado pela apresentagdo direta do contetdo
pelo professor. Ele é eficiente em determinadas situagoes,
mas pode ser limitador em termos de engajamento.

= Ensino por investigagdao: Promove a curiosidade dos
alunos, desafiando-os a explorar e descobrir novos conheci-
mentos por meio da pesquisa e do questionamento.

= Aprendizagem baseada em problemas (PBL): Esse méto-
do coloca os alunos no centro do processo, desafiando-os
a resolver problemas reais ou simulados, promovendo o
desenvolvimento de habilidades praticas e tedricas.

= Tecnologias educacionais: O uso de tecnologias, como
plataformas digitais, videos, simulagdes e jogos, tem se mos-
trado eficaz para diversificar as formas de aprender e tornar
o conteudo mais acessivel.




Cada método tem suas vantagens e desvantagens, e cabe ao
professor avaliar qual é o mais adequado para cada situagdo de
ensino, levando em conta as necessidades e caracteristicas da
turma.

A IMPORTANCIA DA AVALIACAO NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

A avaliagdo é uma parte indispensavel do processo de ensino
e aprendizagem, pois permite tanto ao professor quanto ao aluno
compreenderem o progresso feito em relagdo aos objetivos
estabelecidos. Existem diferentes tipos de avaliagdo, cada uma
com finalidades especificas:

= Avaliagdo diagnéstica: Realizada no inicio de um periodo

letivo ou de um novo conteldo, tem o objetivo de identi-

ficar o nivel de conhecimento prévio dos alunos e suas

necessidades.

= Avaliagdo formativa: Acontece ao longo do processo de
ensino, fornecendo feedback constante para que o professor
possa ajustar suas estratégias e os alunos possam corrigir
eventuais dificuldades.

= Avaliagdo somativa: Realizada ao final de um ciclo de
aprendizagem, essa avaliagcdo tem o objetivo de verificar se
os alunos atingiram os objetivos propostos.

Além disso, a avaliagdo deve ser vista ndo apenas como
uma forma de medir o desempenho, mas também como
uma ferramenta de aprendizagem. AvaliagGes reflexivas,
como autoavaliagdes e portfélios, podem ajudar os alunos a
desenvolver uma maior consciéncia de seu progresso.

PEDAGOGIA DA INFANCIA. AS DIFERENTES DIMENSOES
HUMANAS E OS DIREITOS DA INFANCIA

A pedagogia dainfancia é umadisciplina que vai além da mera
transmissdo de conhecimento, envolvendo uma compreensio
profunda das dimensGes humanas, respeito pelos direitos da
infancia, a promogdo da recreagdo e a atengao cuidadosa ao
desenvolvimento integral da crianga. A pedagogia da infancia ndo
se limita apenas a transmissdo de informagdes; ela envolve uma
compreensdo profunda das dimensdes humanas que moldam o
desenvolvimento da crianca. Essas dimensdes incluem aspectos
fisicos, emocionais, sociais e cognitivos. Ao considerar todas
essas facetas, os educadores de infancia podem criar ambientes
de aprendizado que promovem o desenvolvimento integral.

Os aspectos fisicos referem-se ao crescimento fisico e ao
desenvolvimento motor da crianga. A pedagogia da infancia
reconhece a importancia de atividades fisicas e jogos para
promover o desenvolvimento motor e habilidades fundamentais,
como coordenagao, equilibrio e destreza.

A dimens3do emocional é crucial na pedagogia da infancia.
Educadores devem estar atentos as emogOes das criangas,
ajudando-as a desenvolver habilidades emocionais, como a
expressdo adequada de sentimentos, a empatia e a compreensdo
das emogdes dos outros. Um ambiente emocionalmente seguro
é fundamental para o bem-estar da criancga.

A interagdo social é uma parte fundamental do
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desenvolvimento infantil. A pedagogia da infancia reconhece a
importancia de criar oportunidades para as criangas interagirem
entre si, desenvolvendo habilidades sociais, como comunicagao,
cooperagdo e resolugdao de conflitos. Essa dimensdo contribui
para a formagdo de cidaddos socialmente competentes.

O desenvolvimento cognitivo abrange a aquisicdo de
conhecimento, habilidades intelectuais e a capacidade de resolver
problemas. A pedagogia da infdncia incentiva a exploragdo,
a curiosidade e a criagdo de ambientes de aprendizado
estimulantes que desafiem as mentes jovens.

DIREITOS DA INFANCIA NA PEDAGOGIA DA INFANCIA

A Convencdo sobre os Direitos da Crianga, adotada pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 1989, estabelece os
direitos fundamentais de todas as criangas. A pedagogia da
infancia incorpora esses direitos como principios orientadores,
garantindo que a educagdo seja um veiculo para a promogdo e
protecdo desses direitos.

A pedagogia da infancia reconhece o direito de todas as
criangas a educagdo de qualidade desde os primeiros anos de
vida. Isso implica a criagdo de ambientes educacionais inclusivos,
acessiveis e adaptados as necessidades individuais das criangas.

As criangas tém o direito de expressar suas opiniGes e serem
ouvidas em questdes que as afetam. A pedagogia da infancia
promove a participacdo ativa das criangas em seu proprio
processo de aprendizado, incentivando a tomada de decisdes, a
expressao criativa e o respeito pelas diferentes perspectivas.

A pedagogia da infancia cria um ambiente seguro e protetor
para as criangas. Educadores sdo responsaveis por garantir
a seguranca fisica e emocional dos alunos, promovendo a
prevencdo de qualquer forma de violéncia, abuso ou negligéncia.

O direito ao brincar é um elemento fundamental na
pedagogia da infancia. A recreagdo e o jogo sdo reconhecidos
como ferramentas essenciais para o desenvolvimento fisico,
emocional, social e cognitivo da crianga. A pedagogia da infancia
incentiva a criacdo de espacos de jogo e a valorizagdo da
importancia do tempo livre e espontaneo.

RECREAGCAO

A recreacdo desempenha um papel central na pedagogia da
infancia, sendo considerada uma forma essencial de aprendizado
para as criangas. Através do brincar, as criangas exploram o mundo
ao seu redor, desenvolvem habilidades sociais, experimentam
diferentes papéis e fortalecem seu vinculo com os outros.

A pedagogia da infancia defende o valor do brincar livre,
onde as criangas tém a oportunidade de escolher suas atividades,
explorar sua criatividade e interagir com os outros de maneira
nao estruturada. O brincar livre contribui para o desenvolvimento
auténomo e o senso de iniciativa.

Além do brincar livre, a pedagogia da infancia reconhece
o valor dos jogos estruturados para promover habilidades
especificas. Jogos educativos podem ser projetados para abordar
objetivos pedagodgicos, facilitando a assimilagdo de conhecimento
de forma ludica e envolvente.

Editora

Ser

uca®




"EIRA DE §

SANTANA-BA

PREFEITURA MUNICIPAL DE FEIRA DE SANTINA - BAHIA

PEDAGOGO

@ Bownus

B § COMCUEITEIRD

GOSTOU DESSE

MATERIAL?

Entao nao pare por aqur a versao COMPLETA
vai te deixar ainda mais perto da sua aprovacgao
e da tao sonhada estabilidade. Aproveite o
DESCONTO EXCLUSIVO que liberamos para Vocé!

EU QUERO DESCONTO!


https://www.editorasolucao.com.br/apostila/prefeitura-feira-santana-ba-professor-pedagogo?utm_source=pdf&utm_medium=pdf&utm_campaign=pdf-amostra-SL-134DZ-25-FEIRA-SANTANA-BA-PEDAG-IMP



