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AMOSTRA

LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS DE
GENEROS VARIADOS; TIPOLOGIA TEXTUAL;

DIFERENGA ENTRE COMPREENSAO E INTERPRETAGAO

A compreensdo e a interpreta¢do de textos sdo habilidades
interligadas, mas que apresentam diferencas claras e que devem
ser reconhecidas para uma leitura eficaz, principalmente em con-
textos de provas e concursos publicos.

Compreensdo refere-se a habilidade de entender o que o
texto comunica de forma explicita. E a identificacdo do contetido
gue o autor apresenta de maneira direta, sem exigir do leitor um
esforgo de interpretagdo mais aprofundado. Ao compreender um
texto, o leitor se concentra no significado das palavras, frases e
paragrafos, buscando captar o sentido literal e objetivo daquilo
que estd sendo dito. Ou seja, a compreensdo é o processo de
absorver as informagdes que estdo na superficie do texto, sem
precisar buscar significados ocultos ou inferéncias.

> Exemplo de compreensao:

Se o texto afirma: “Jorge era infeliz quando fumava”, a
compreensdo dessa frase nos leva a concluir apenas o que esta
claramente dito: Jorge, em determinado periodo de sua vida em
que fumava, era uma pessoa infeliz.

Por outro lado, a interpretagdo envolve a leitura das
entrelinhas, a busca por sentidos implicitos e o esforgo para com-
preender o que ndo esta diretamente expresso no texto. Essa
habilidade requer do leitor uma analise mais profunda, conside-
rando fatores como contexto, intengGes do autor, experiéncias
pessoais e conhecimentos prévios. A interpretagdo é a constru-
¢do de significados que vao além das palavras literais, e isso pode
envolver deduzir informagdes nao explicitas, perceber ironias,
analogias ou entender o subtexto de uma mensagem.

» Exemplo de interpretagao

Voltando a frase “Jorge era infeliz quando fumava”, a inter-
pretagdo permite deduzir que Jorge provavelmente parou de
fumar e, com isso, encontrou a felicidade. Essa conclusdo ndo
estd diretamente expressa, mas é sugerida pelo contexto e pelas
implicagdes da frase.

Em resumo, a compreensdo é o entendimento do que estd
no texto, enquanto a interpretacdo é a habilidade de extrair do
texto o que ele ndo diz diretamente, mas sugere. Enquanto a
compreensdo requer uma leitura atenta e literal, a interpretagdo
exige uma leitura critica e analitica, na qual o leitor deve conectar
ideias, fazer inferéncias e até questionar as inteng¢es do autor.

Solmm -

uca®

Ter consciéncia dessas diferengas é fundamental para o su-

cesso em provas que avaliam a capacidade de lidar com textos,
| pois, muitas vezes, as questdes irdo exigir que o candidato saiba
. identificar informagdes explicitas e, em outras ocasides, que ele

demonstre a capacidade de interpretar significados mais profun-
dos e complexos.

TIPOS DE LINGUAGEM

Para uma interpretagdo de textos eficaz, é fundamental
entender os diferentes tipos de linguagem que podem ser em-

i pregados em um texto. Conhecer essas formas de expressdo
: ajuda a identificar nuances e significados, o que torna a leitura

e a interpretacdo mais precisas. Ha trés principais tipos de lin-
guagem que costumam ser abordados nos estudos de Lingua
Portuguesa: a linguagem verbal, a linguagem ndo-verbal e a lin-
guagem mista (ou hibrida).

> Linguagem Verbal
A linguagem verbal é aquela que utiliza as palavras como

¢ principal meio de comunicagdo. Pode ser apresentada de forma

escrita ou oral, e é a mais comum nas interagdes humanas. E por
meio da linguagem verbal que expressamos ideias, emogdes,
pensamentos e informagdes.

Exemplos:
* Um texto de livro, um artigo de jornal ou uma conversa
entre duas pessoas sdo exemplos de linguagem verbal.

* Quando um autor escreve um poema, um romance ou
uma carta, ele esta utilizando a linguagem verbal para trans-
mitir sua mensagem.

Na interpretagdo de textos, a linguagem verbal é a que ofere-
ce o conteudo explicito para compreensdo e analise. Portanto, ao
se deparar com um texto em uma prova, é a partir da linguagem
verbal que se comega o processo de interpretagao, analisando as

- palavras, as estruturas frasais e a coesdo do discurso.

> Linguagem Nao-Verbal
A linguagem ndo-verbal é aquela que se comunica sem o uso
de palavras. Ela faz uso de elementos visuais, como imagens, co-
res, simbolos, gestos, expressoes faciais e sinais, para transmitir
mensagens e informagdes. Esse tipo de linguagem é extrema-
mente importante em nosso cotidiano, ja que muitas vezes as

‘ imagens ou os gestos conseguem expressar significados que pa-
‘ lavras ndo conseguem capturar com a mesma eficiéncia.

Exemplos:
* Uma placa de transito que indica “pare” por meio de uma
cor vermelha e um formato especifico.
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= As expressoOes faciais e gestos durante uma conversa ou
em um filme.

= Uma pintura, um logotipo ou uma fotografia que trans-
mitem sentimentos, ideias ou informagGes sem o uso de
palavras.

No contexto de interpreta¢do, a linguagem nao-verbal exi-
ge do leitor uma capacidade de decodificar mensagens que
ndo estdo escritas. Por exemplo, em uma prova que apresenta
uma charge ou uma propaganda, sera necessario interpretar os
elementos visuais para compreender a mensagem que o autor
deseja transmitir.

» Linguagem Mista (ou Hibrida)

A linguagem mista é a combinagdo da linguagem verbal e da
linguagem ndo-verbal, ou seja, utiliza tanto palavras quanto ima-
gens para se comunicar. Esse tipo de linguagem é amplamente
utilizado em nosso dia a dia, pois permite a transmissdo de men-
sagens de forma mais completa, ja que se vale das caracteristicas
de ambas as linguagens.

Exemplos:

= Histdrias em quadrinhos, que utilizam desenhos (lingua-
gem nado-verbal) e baldes de fala (linguagem verbal) para
narrar a histéria.

= Cartazes publicitarios que unem imagens e slogans para
atrair a atengdo e transmitir uma mensagem ao publico.

= As apresentagdes de slides que combinam texto e imagens
para tornar a explicagdo mais clara e interessante.

Alinguagem mista exige do leitor uma capacidade de integrar
informagdes provenientes de diferentes fontes para construir
o sentido global da mensagem. Em uma prova, por exemplo, é
comum encontrar questdes que apresentam textos e imagens
juntos, exigindo que o candidato compreenda a interagdo entre
a linguagem verbal e n3o-verbal para interpretar corretamente
o contetido.

INTERTEXTUALIDADE

A intertextualidade é um conceito fundamental para quem
deseja compreender e interpretar textos de maneira aprofun-
dada.Trata-se do didlogo que um texto estabelece com outros
textos, ou seja, a intertextualidade ocorre quando um texto faz
referéncia, de maneira explicita ou implicita, a outro texto ja exis-
tente. Esse fendmeno é comum na literatura, na publicidade, no
jornalismo e em diversos outros tipos de comunicagao.

> Definicdo de Intertextualidade

Intertextualidade é o processo pelo qual um texto se rela-
ciona com outro, estabelecendo uma rede de significados que
enriquece a interpretacdo. Ao fazer referéncia a outro texto, o
autor cria um elo que pode servir para reforgar ideias, criticar,
ironizar ou até prestar uma homenagem. Essa relagdo entre
textos pode ocorrer de varias formas e em diferentes graus de
intensidade, dependendo de como o autor escolhe incorporar ou
dialogar com o texto de origem.

O conceito de intertextualidade sugere que nenhum texto é
completamente original, pois todos se alimentam de outros tex-
tos e discursos que ja existem, criando um jogo de influéncias,
inspiragGes e referéncias. Portanto, a compreensdo de um texto
muitas vezes se amplia quando reconhecemos as conexdes inter-
textuais que ele estabelece.

> Tipos de Intertextualidade

A intertextualidade pode ocorrer de diferentes formas. Aqui
estdo os principais tipos que vocé deve conhecer:

= Citacdo: E a forma mais explicita de intertextualidade.

Ocorre quando um autor incorpora, de forma literal, uma

passagem de outro texto em sua obra, geralmente colocando

a citagdo entre aspas ou destacando-a de alguma maneira.

= Exemplo: Em um artigo cientifico, ao citar um trecho de
uma obra de um pesquisador renomado, o autor esta utili-
zando a intertextualidade por meio da citacdo.

= Parafrase: Trata-se da reescritura de um texto ou trecho de
forma diferente, utilizando outras palavras, mas mantendo
0 mesmo conteudo ou ideia central do original. A parafrase
respeita o sentido do texto base, mas o reinterpreta de for-
ma nova.

= Exemplo: Um estudante que |é um poema de Carlos
Drummond de Andrade e reescreve os versos com suas pro-
prias palavras esta fazendo uma parafrase do texto original.

* Parddia: Nesse tipo de intertextualidade, o autor faz uso
de um texto conhecido para criar um novo texto, mas com
0 objetivo de provocar humor, critica ou ironia. A parddia
modifica o texto original, subvertendo seu sentido ou adap-
tando-o a uma nova realidade.

* Exemplo: Uma musica popular que é reescrita com uma
nova letra para criticar um evento politico recente é um caso
de parddia.

= Alusdo: A alusdo é uma referéncia indireta a outro texto
ou obra. Ndo é citada diretamente, mas ha indicios claros
que levam o leitor a perceber a relagdo com o texto original.

= Exemplo: Ao dizer que “este é o doce momento da ma¢a”,
um texto faz alusdo a narrativa biblica de Adao e Eva, sem
mencionar explicitamente a histéria.

= Pastiche: E um tipo de intertextualidade que imita o esti-
lo ou a forma de outro autor ou obra, mas sem a intencdo
critica ou irbnica que caracteriza a parddia. Pode ser uma
homenagem ou uma maneira de incorporar elementos de
uma obra anterior em um novo contexto.

* Exemplo: Um romance que adota o estilo narrativo de um
classico literario como “Dom Quixote” ou “A Divina Comédia”
para contar uma histdria contemporanea.

> A Fungao da Intertextualidade

A intertextualidade enriquece a leitura, pois permite que o
leitor estabelega conexdes e compreenda melhor as intengdes do
autor. Ao perceber a referéncia a outro texto, o leitor amplia seu
entendimento e aprecia o novo sentido que surge dessa
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CONHECIMENTOS

PEDAGOGICOS

PRINCIPAIS TEORIAS E PENSADORES DA EDUCAGCAO
(PAULO FREIRE; MARIA MONTESSORI; JEAN PIAGET;
LEV VYGOTSKY; JOHN DEWEY; BURRHUS FREDERIC
SKINNER; CELESTIN FREINET; JEROME BRUNER;
HOWARD GARDNER; CARL ROGERS; ABRAHAM
MASLOW; HENRI WALLON; EMILE DURKHEIM; IVAN
PAVLOV; ALFRED BINET; CAROL DWECK.)

PIAGET, VYGOTSKY, WALLON E BRUNER:
DESENVOLVIMENTO, MEDIAGAO E CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO

Jean Piaget é um dos autores mais cobrados em concur-
sos quando o assunto é desenvolvimento cognitivo. Sua teoria
é conhecida como epistemologia genética e esta associada ao
construtivismo. Para Piaget, a crianga ndo é um recipiente vazio
gue apenas recebe informacdes do professor. Ela é um sujeito
ativo, que constrdi progressivamente o conhecimento a partir de
sua agdo sobre o mundo. Essa construgdo ocorre por meio de
processos de assimilagdo, acomodacdo e equilibragdo. A assimi-
lagdo acontece quando o sujeito incorpora uma nova informagao
aos esquemas mentais que ja possui. A acomodagdo ocorre
guando esses esquemas precisam ser modificados para dar con-
ta de uma nova situagdo. A equilibragdo é o movimento de busca
de equilibrio entre o que o sujeito ja sabe e aquilo que desafia
seu pensamento.

Um dos pontos mais importantes da teoria piagetiana é a
ideia de estagios do desenvolvimento cognitivo. Piaget identifica
fases pelas quais a crianga passa, como o estagio sensério-motor,
0 pré-operatodrio, o operatdrio concreto e o operatdrio formal.
Cada estagio apresenta formas proprias de raciocinio, e isso tem
implicagdes pedagdgicas relevantes. O professor deve considerar
o nivel de desenvolvimento do aluno ao propor atividades. Em
provas, € comum aparecer a afirmac¢do de que, para Piaget, o
desenvolvimento condiciona a aprendizagem. Isso significa que
a crianga precisa ter certas estruturas cognitivas desenvolvidas
para compreender determinados contetdos. O erro, nessa pers-
pectiva, ndo deve ser visto apenas como falha, mas como indicio
do modo de pensar da crianga naquele momento.

Lev Vygotsky, por sua vez, apresenta uma perspectiva so-
ciointeracionista. Para ele, o desenvolvimento humano ndo pode
ser explicado apenas pela maturagdo bioldgica ou pela acdo indi-
vidual sobre os objetos. O ser humano se desenvolve nas relagdes
sociais, por meio da cultura e da linguagem. A aprendizagem
tem papel decisivo no desenvolvimento das fungGes psicoldgi-
cas superiores, como memoria voluntaria, pensamento abstrato,
atengdo consciente e linguagem interior. O conceito mais conhe-
cido de Vygotsky é a Zona de Desenvolvimento Proximal, que
corresponde a distancia entre aquilo que o aluno consegue fazer
sozinho e aquilo que consegue realizar com a ajuda de alguém

mais experiente, como o professor ou um colega. Esse con-
ceito é muito cobrado em concursos e representa a importancia

: da mediagdo no processo educativo.

A principal diferenca entre Piaget e Vygotsky estd no modo
como compreendem a relagdo entre desenvolvimento e apren-
dizagem. Em Piaget, de maneira geral, o desenvolvimento cria
condi¢des para a aprendizagem. Em Vygotsky, a aprendizagem
bem orientada pode impulsionar o desenvolvimento. Além disso,
enquanto Piaget enfatiza a construgdo individual do conheci-
mento por meio da interagdo com o objeto, Vygotsky destaca a

“interagdo social, a linguagem e a mediag¢do cultural. O professor,
- nesse caso, ndo é apenas alguém que apresenta conteddos, mas

um mediador que cria condi¢des para que o aluno avance além
do que conseguiria sozinho.

Henri Wallon também é muito importante para a educagao,
especialmente por defender uma visdo integrada do desenvol-
vimento humano. Para ele, ndo se pode separar inteligéncia,
afetividade, movimento e meio social. A crianga se desenvolve
como um ser completo, em que emogdo, corpo e pensamento es-

. tdo profundamente articulados. Wallon da grande importancia a

afetividade, especialmente nos primeiros anos de vida. Para esse
autor, a emogdo nao é um elemento secunddrio ou um obstacu-
lo a aprendizagem; ela é parte constitutiva do desenvolvimento.
Isso significa que o professor precisa considerar as relagdes afeti-
vas, os conflitos, os vinculos e o clima emocional da sala de aula
como elementos importantes do processo educativo.

Jerome Bruner contribui para a educagdo com a ideia de

i aprendizagem por descoberta e com a nog¢do de curriculo em
. espiral. Para Bruner, o aluno aprende melhor quando participa

ativamente da construgdo do conhecimento, investigando, for-
mulando hipdteses e descobrindo relagdes. Isso ndo significa
auséncia de professor, mas organizacdo de situa¢des didaticas
que levem o estudante a compreender a estrutura dos conteu-
dos. O curriculo em espiral indica que um mesmo tema pode ser
retomado em diferentes etapas escolares, com graus crescentes
de complexidade. Assim, um conteudo nao precisa ser ensinado

- de uma Unica vez; ele pode ser apresentado inicialmente de for-

ma simples e aprofundado progressivamente.

Em conjunto, Piaget, Vygotsky, Wallon e Bruner ajudam a
compreender que aprender ndo é apenas memorizar informa-
¢Oes. Aprender envolve construgdo mental, interagdo social,
mediagdo cultural, afetividade, investigacdo e reorganizagdo
constante do pensamento. Para concursos, a dica é associar
Piaget a construcgdo por estagios, Vygotsky a media¢do e a Zona

. de Desenvolvimento Proximal, Wallon a afetividade e ao desen-
“ volvimento integral, e Bruner a aprendizagem por descoberta e

ao curriculo em espiral.
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PAVLOV, SKINNER E BINET: COMPORTAMENTO,
CONDICIONAMENTO E AVALIAGAO DA INTELIGENCIA

Ivan Pavlov ficou conhecido por seus estudos sobre o con-
dicionamento classico. Embora ndo tenha sido propriamente
um tedrico da educagdo, suas pesquisas influenciaram profun-
damente a psicologia da aprendizagem. Pavlov demonstrou que
uma resposta reflexa pode ser associada a um estimulo anterior-
mente neutro. O exemplo classico é o experimento com cdes: ao
associar repetidamente o som de uma campainha a apresenta-
¢do de alimento, o animal passa a salivar apenas ao ouvir o som,
mesmo sem a presenga da comida. Esse processo mostra como
determinados comportamentos podem ser condicionados por
associagdo entre estimulos.

Na educagdo, o condicionamento classico ajuda a compre-
ender algumas respostas emocionais e comportamentais dos
alunos. Um estudante que vive experiéncias negativas constan-
tes em determinada disciplina pode passar a sentir ansiedade
apenas ao entrar naquela aula ou ao ver uma prova. Do mesmo
modo, experiéncias escolares positivas podem criar associagées
favoraveis com o ambiente de aprendizagem. Embora essa teoria
seja limitada para explicar aprendizagens complexas, ela é im-
portante para compreender como estimulos, habitos e respostas
emocionais podem ser formados no contexto escolar.

Burrhus Frederic Skinner desenvolveu o behaviorismo radi-
cal e a teoria do condicionamento operante. Diferentemente de
Pavlov, que estudava respostas reflexas associadas a estimulos,
Skinner concentrou-se nos comportamentos voluntarios e nas
consequéncias que os seguem. Para ele, comportamentos ten-
dem a se repetir quando sdo reforcados e tendem a diminuir
guando ndo sdo reforcados ou quando recebem consequéncias
aversivas. O reforco positivo ocorre quando algo agradavel é
apresentado apds o comportamento, aumentando sua proba-
bilidade de repeti¢dao. O refor¢o negativo ocorre quando algo
desagradavel é retirado, também aumentando a chance de o
comportamento se repetir. Ja a puni¢do busca reduzir a ocorrén-
cia de determinado comportamento.

Na educagdo, Skinner influenciou propostas como o ensi-
no programado, a definicdo de objetivos comportamentais e o
uso de reforgos no processo de aprendizagem. Uma pratica ins-
pirada no behaviorismo valoriza comportamentos observaveis,
respostas mensuraveis e controle das condi¢Ges de ensino. Por
exemplo, quando o professor estabelece pequenos passos de
aprendizagem, oferece feedback imediato e reforga respostas
corretas, esta usando principios préximos ao condicionamento
operante. Em concursos, é importante nao confundir Skinner
com teorias construtivistas ou humanistas. Skinner ndo esta pre-
ocupado prioritariamente com a consciéncia critica, a afetividade
profunda ou a construgdo interna do conhecimento, mas com as
relagdes entre comportamento, ambiente e consequéncias.

Alfred Binet, por sua vez, teve grande importancia para a
histéria da avaliagdo psicoldgica e educacional. Ele é associado a
criagdo dos primeiros testes de inteligéncia, desenvolvidos com o
objetivo de identificar criangas que necessitavam de apoio esco-
lar. A intengdo inicial de Binet ndo era rotular definitivamente os
estudantes, mas oferecer instrumentos para reconhecer dificul-
dades e propor intervengdes adequadas. Posteriormente, seus
estudos deram origem a debates sobre idade mental, quociente
de inteligéncia e testes psicométricos.

A contribuigdo de Binet deve ser estudada com cuidado.
Embora seus testes tenham sido importantes para a psicologia,
também abriram discussdes criticas sobre os limites da men-
suragdo da inteligéncia. A inteligéncia pode ser medida por
testes padronizados? Esses instrumentos consideram o contex-
to cultural, social e econémico dos estudantes? Podem reforgar
desigualdades quando usados de forma inadequada? Essas per-
guntas sdo relevantes porque a educagdo contemporanea tende
a criticar visdes reducionistas da inteligéncia. Por isso, em pro-
vas, Binet aparece frequentemente associado a avaliacdo da
inteligéncia e a psicometria, mas é importante lembrar que sua
proposta inicial tinha uma finalidade educacional pratica: identi-
ficar necessidades de apoio.

Pavloy, Skinner e Binet representam uma tradi¢ao mais ligada
a observagdo, mensuragdo e controle de varidveis. Pavlov con-
tribui com a ideia de condicionamento por associa¢do; Skinner,
com o comportamento operante e o papel das consequéncias;
Binet, com a avaliagdo da inteligéncia e a identifica¢do de dificul-
dades escolares. Esses autores sdo importantes porque mostram
uma perspectiva mais objetiva e experimental da aprendizagem.
Contudo, também receberam criticas, especialmente quando
suas ideias sdo aplicadas de modo mecanico a educagdo. O alu-
no ndo é apenas um organismo que responde a estimulos, nem
sua inteligéncia pode ser totalmente reduzida a um numero.
Ainda assim, suas teorias permanecem fundamentais para com-
preender a histdria da psicologia educacional e aparecem com
frequéncia em provas.

MONTESSORI, DEWEY, FREINET E ROGERS:
AUTONOMIA, EXPERIENCIA, COOPERAGAO E
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Maria Montessori foi uma médica e educadora italiana que
desenvolveu uma proposta pedagdgica centrada na crianga, na
autonomia e no ambiente preparado. Para Montessori, a crianga
possui uma tendéncia natural ao desenvolvimento, desde que
esteja em um ambiente adequado, organizado e rico em estimu-
los. A educacgdo deve favorecer a independéncia, a concentragdo,
a coordenagdo motora, a disciplina interior e o desenvolvimento
sensorial. O professor ndo ocupa o papel tradicional de transmis-
sor constante de conteudos. Ele atua como observador e guia,
preparando o ambiente, apresentando materiais e acompanhan-
do o ritmo de cada crianga.

Uma das marcas da pedagogia montessoriana é o uso de
materiais especificos, elaborados para estimular os sentidos e
permitir que a crianga aprenda pela manipulagdo. Esses materiais
favorecem a autoeducacgao, pois possibilitam que o préprio alu-
no perceba erros e acertos. Outro ponto importante é a ideia de
liberdade com responsabilidade. Montessori ndo defende uma
liberdade desorganizada, mas uma liberdade dentro de um am-
biente cuidadosamente planejado. Para concursos, é essencial
associar Montessori a ambiente preparado, materiais sensoriais,
autonomia, autoeducacgado e respeito ao ritmo da crianca.

John Dewey é um dos principais representantes da escola
nova e do pragmatismo educacional. Para ele, a educagdo deve
estar ligada a experiéncia e a vida democratica. A escola ndo
deve ser um espaco separado da realidade, onde o aluno apenas
memoriza conteldos abstratos. Ela deve funcionar como uma
comunidade de investigagdo, participacao e resolugao de proble-
mas. Dewey defendia a ideia de aprender fazendo. Isso significa
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EDUCACAO INCLUSIVA

FUNDAMENTOS E PRINCiPIOS DA EDUCACAO INCLUSI-
VA — CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988, ARTS. 205, 206
E 208

EDUCAGAO

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituigao.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e
da familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o

trabalho.

Organizagao dos Sistemas de Ensino:

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo
seus sistemas de ensino.

AMBITO DE ATUAGAO
(PRIORITARIA)

Ensino superior e técnico

ENTE FEDERADO

Unido
Estados e DF

Ensino fundamental e médio

Educagdo infantil e ensino

Municipios fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=ca-
che:Zf8RGtIpQiwJ:https.//www.grancursosonline.com.br/
download-demonstrativo/download-aula-pdf-demo/codi-
go/47mLWGgdrdc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=b

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

uca®
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Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e coe-

xisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos

- oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagao escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso ex-
clusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; (Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006) (Vide Lei n? 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educacdo escolar publica, nos termos de lei federal.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educagdo basica e sobre a
fixacdo de prazo para a elaboragdo ou adequacdo de seus planos

de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
¢ e dos Municipios.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de

2006)

(...)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacgdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta

 gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade proé-
. pria;(Redac¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

(Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;(Re-
dacdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré - escola, as crian-
¢as até 5 (cinco) anos de idade;(Redagdo dada pela Emenda

- Constitucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

: (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pu-
blico subjetivo.

§22 O nédo - oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da au-
toridade competente.
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§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer - Ihes a chamada e zelar, junto aos pais

ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

LEI N2 9.394/1996 (LDB)

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvol-
ve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
préprias.

§ 22 A educagdo escolar deverad vincular-se ao mundo do tra-
balho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cul-
tura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢Oes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII — gestdao democratica do ensino publico, na forma des-
ta Lei e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do
Distrito Federal; (Redagdo dada pela Lei n2 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n2
11.713, de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido

pela Lei n2 12.796, de 2013)
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Xl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia au-
ditiva. (Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

XV — garantia do direito de acesso a informagdes publicas so-
bre a gestdo da educacdo. (Incluido pela Lei n? 15.001, de 2024)

TiTULO 1Nl
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educacgdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lein2 12.796, de 2013)
¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educacgdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os ni-
veis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade prdpria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condigGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude;
(Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

IX — padrées minimos de qualidade do ensino, definidos
como a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de in-
sumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem adequados a idade e as necessidades es-
pecificas de cada estudante, inclusive mediante a provisdo de
mobilidrio, equipamentos e materiais pedagdgicos apropriados;
(Redagdo dada pela Lei n? 14.333, de 2022)

X —vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a par-
tir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido
pela Lei n? 11.700, de 2008).

XI — alfabetizacdo plena e capacitagdo gradual para a leitura
ao longo da educagdo basica como requisitos indispensaveis para
a efetivagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n2 14.407, de
2022)

Esta € uma amostra gratis da apostila. Adquiria o material com desconto clicando aqui.



https://www.editorasolucao.com.br/apostila/prefeitura-sao-jose-ribamar-ma-professor-ingles?utm_source=pdf&utm_medium=pdf&utm_campaign=pdf-amostra-SL-116AB-26-SME-RIBAMAR-MA-PROF-ING

AMOSTRA

CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

ESTUDOS LINGUISTICOS: CONCEPGAO DE LINGUAGEM
E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA; METODOLOGIA
DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

CONCEPGOES DE LINGUAGEM

> Introdugdo as teorias da linguagem

A compreensao da lingua portuguesa, enquanto objeto de
ensino, depende diretamente da concepgdo de linguagem que
embasa a pratica pedagogica. Historicamente, os estudos linguis-
ticos evoluiram de modelos que enxergavam a lingua como um
mecanismo autdonomo e estavel para perspectivas que a enten-
dem como atividade social em constante constru¢do. Conhecer
tais paradigmas permite ao professor escolher metodologias coe-
rentes, selecionar materiais adequados e avaliar a aprendizagem
de forma contextualizada. Ao longo desta sec¢do, serdo discutidas
qguatro correntes tedricas de grande influéncia—estruturalista,
gerativista, funcionalista e sociointeracionista—explicitando seus
principios fundamentais e suas implicagdes didatico-pedagdgicas.

> Visdo estruturalista: lingua como sistema

Inspirada nos postulados de Ferdinand de Saussure, a pers-
pectiva estruturalista concebe a linguagem como um sistema
fechado de signos cujas relagdes internas produzem significado.
O foco volta-se para a sincronia do sistema, isto é, para o fun-
cionamento simultdneo dos elementos linguisticos (fonemas,
morfemas, sintagmas) e suas regras de combinagdo. No ensino,
esse paradigma tradicionalmente privilegia a gramatica normati-
va, a classificacdo e a analise dos constituintes frasais, adotando
exercicios de identificacdo e transformacao (por exemplo, voz ati-
va para passiva). Embora favorega a precisdo metalinguistica, o
estruturalismo tende a limitar a dimens3ao comunicativa do idio-
ma, pois trata a variacao e o contexto de uso como desvios ou
“erros” a serem corrigidos.

> Visdo gerativista: competéncia e criatividade linguistica
Formulada por Noam Chomsky a partir da década de 1950, a
teoria gerativa desloca o olhar da lingua para a mente do falante,
postulando a existéncia de uma competéncia inata que permite
produzir e compreender sentencas inéditas. O objeto central dei-
xa de ser o conjunto de regras descritivas visiveis e passa a ser
o dispositivo cognitivo subjacente que gera estruturas sintdticas
recursivas. Para o ensino, essa abordagem reforga a ideia de que
o aprendiz é sujeito ativo, capaz de formular hipoteses e gene-
ralizar padrGes a partir de dados limitados. Consequentemente,

Soliicao

atividades que exploram “gramatica de uso” podem ser
combinadas a reflexdes metalinguisticas sobre principios uni-
versais (suporte para fendmenos como a aquisi¢do de pronomes
obliquos ou a hierarquizacdo de constituintes). Entretanto, criti-
cas apontam que a énfase na sintaxe abstrata pode subestimar
fatores socioculturais e pragmaticos do ato comunicativo.

> Visdo funcionalista: uso e fungdo comunicativa

Os funcionalistas concebem a linguagem como instrumento
de interagdo cujo formato estrutural decorre de pressdes co-
municativas. A forma existe para atender a fun¢des — informar,
persuadir, regular, expressar —, de modo que a analise se foca
em como construgGes gramaticais se ajustam as necessidades do
discurso. Dessa perspectiva, estudar lingua portuguesa implica
integrar semantica, pragmatica e contexto situacional. Em sala

‘ de aula, o professor propde tarefas que simulam finalidades reais

. (escrever instrugdes, argumentar, narrar), avaliando a adequacdo
dos recursos linguisticos empregados. A variagdo é tratada como
recurso legitimo, e a gramatica é vista como ferramenta de efica-
cia textual, ndo como fim em si mesma.

» Visao sociointeracionista: linguagem como pratica social

Derivada dos postulados de Bakhtin e da Psicologia Histdrico-
i Cultural de Vygotsky, a vertente sociointeracionista entende a
- linguagem como mediac¢do das relagdes sociais e constituicdo da
consciéncia. O sentido é coconstruido na interacdo, e os géneros
discursivos refletem valores, ideologias e propdsitos de grupos
especificos. O ensino da lingua portuguesa, nesse quadro, orga-
niza-se em torno de praticas de letramento: leitura e produgao
de textos inseridos em esferas de atividade concretas (cientifica,
jornalistica, digital). Sequéncias didaticas partem de situacoes
comunicativas reais, estimulando a negocia¢do de sentidos, a
' reflexdo critica e a autoria. A avaliacio enfatiza processos e cola-
i boragBes, promovendo feedback continuo e partilhado.

> Implicagbes didatico-pedagdgicas

Cada concepcdo de linguagem delineia um conjunto distinto
de objetivos, conteldos e estratégias, exigindo que o docen-
te articule teoria e pratica de forma consciente. Ao escolher a
perspectiva que orientara o planejamento — ou ao combina-
 -las de modo eclético —, o professor define o papel que atribui
. a gramatica, aos textos, a interacdo em sala e aos critérios de
avaliagdo. Assim, torna-se essencial refletir criticamente sobre as
demandas do curriculo, as caracteristicas do publico discente e

os resultados de aprendizagem esperados.
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METODOLOGIAS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

» Abordagem tradicional e gramatica normativa

Enraizada nos pressupostos estruturalistas, a abordagem
tradicional ancora-se na transmissao explicita das regras morfos-
sintaticas, apresentadas como sistema fechado a ser memorizado
e aplicado em exercicios de andlise e corre¢do. O planejamento
didatico costuma organizar-se em torno de conteldos prescritos
em sequéncias linearmente graduadas — fonética, morfolo-
gia, sintaxe —, culminando na redacdo de periodos compostos
“corretos”. Tal metodologia privilegia a seguranca normativa e a
clareza terminolégica, mas frequentemente restringe a dimen-
sdo comunicativa, pois o texto aparece como mero pretexto para
ilustrar categorias. A concepgao de erro é prescritiva: desvios da
variedade padrdo sdo vistos como falhas individuais e ndo como
manifesta¢des de variagdo legitima. Ainda assim, o ensino expli-
cito de normas pode ser valioso quando integrado a reflexdes
sobre adequacgdo e contexto, possibilitando ao aluno transitar
conscientemente entre registros linguisticos.

= Fortalezas — sistematizagao de conceitos, precisdao termi-

noldgica, clareza de critérios avaliativos;

= LimitagGes — baixa aten¢do a pragmatica, pouca integra-

¢do leitura—escrita, risco de desmotivagao.

» Abordagem comunicativa

Influenciada pelos desdobramentos da Linguistica Aplicada,
a abordagem comunicativa desloca o foco do cédigo para o uso
da lingua em situagdes reais de interagao. O objetivo primordial
é desenvolver a competéncia comunicativa, entendida como
habilidade de adequar conteldo, forma e propdsito ao contex-
to. O ambiente de aprendizagem privilegia tarefas que simulam
problemas auténticos — debates, entrevistas, cartas de opinido
— nas quais a gramatica é trabalhada em fun¢do do sentido a ser
negociado. O erro torna-se indicio positivo do processo de cons-
trugdo de hipdteses, sendo retomado em feedback formativo.
Estratégias como dramatizacGes, dindmicas de pares e projetos
multimodais favorecem a autonomia, a coopera¢do e o letra-
mento digital.

= Fortalezas — foco no significado, alta motivagdo discente,

integracdo de habilidades;

= LimitagGes — possivel superficialidade na explicitacdo de
regras, demanda elevada de planejamento.

» Abordagem sociointeracionista e metodologia dos géneros
textuais

Amparada nos aportes de Bakhtin e Vygotsky, a abordagem
sociointeracionista considera a linguagem como pratica social
mediadora de atividades culturais. O ensino organiza-se em
torno de géneros discursivos que circulam em esferas diversas
(académica, jornalistica, literdria, digital), levando o aluno a si-
tuar-se criticamente nesses contextos. A sequéncia didatica de
Dolz, Noverraz e Schneuwly — apresentac¢do de género, analise
de modelos, produgdo inicial, interven¢do docente, produgao fi-
nal — estrutura o processo de letramento, articulando leitura,
oralidade e escrita. A variagdo linguistica é vista como recurso
identitario; discutir preconceitos linguisticos torna-se parte do
curriculo. A avaliagdo privilegia portfélios, rubricas e autoavalia-
¢do, enfatizando progressos coletivos e individuais.

= Fortalezas — vinculo com préticas sociais, desenvolvimen-
to de autoria critica, respeito a diversidade;

= LimitagGes — necessidade de formagao docente continua,
maior tempo para implementagdo.

» Ensino baseado em projetos e tarefas

Inspirado na pedagogia de projetos e na teoria do task-ba-
sed learning, esse modelo estrutura o trabalho didatico em torno
de problemas ou produtos significativos (criar podcast, organi-
zar feira literaria). As tarefas demandam pesquisa, planejamento
textual, revisdo colaborativa e apresentagdo publica, integrando
competéncias linguisticas e extralinguisticas (resolugdo de pro-
blemas, gestdo do tempo, cooperagdo). O professor atua como
mediador, fornecendo intervengGes linguisticas sob demanda
(“focus on form”) sem romper a fluidez da atividade. A inter-
disciplinaridade ganha espaco, pois temas sociais, cientificos ou
artisticos convergem no projeto.

* Fortalezas — aprendizagem significativa, protagonismo dis-

cente, desenvolvimento de soft skills;

= LimitagcGes — logistica complexa, avaliagdo mais qualitati-

va, necessidade de recursos variados.

> Avaliagdao formativa e somativa no contexto das diferentes
metodologias

Independentemente da abordagem adotada, o alinhamen-
to entre objetivos, praticas de ensino e modos de avaliagdo é
determinante para a eficacia pedagdgica. A avaliagdo somativa
— testes, provas e notas finais — oferece sintese quantitativa
de desempenho, importante para certificagdo institucional. Ja a
avaliacdo formativa acompanha o percurso do aprendiz, forne-
cendo devolutivas continuas que orientam ajustes de percurso.
Instrumentos como rubricas descritivas, didrios de aprendiza-
gem, feedback oral ou escrito e autoavaliagdo potencializam a
metacognicdo e a responsabilidade do estudante sobre seu avan-
¢o. Quando combinadas, ambas as formas garantem equidade e
aprendizagem profunda: a somativa assegura padrées minimos;
a formativa promove melhoria processual.

= Principios chave — clareza de critérios, coeréncia entre ta-

refas e metas, diversidade de instrumentos;

= Boas praticas — feedback tempestivo, participagdo do alu-
no na construgdo de critérios, revisdo ciclica.

APLICAGOES PRATICAS EM SALA DE AULA

» Planejamento didatico alinhado a concepg¢ao adotada

O ponto de partida para qualquer pratica eficaz é um
planejamento que traduza a concepgao de linguagem es-
colhida em objetivos, conteudos, estratégias e critérios de
avaliacdo claramente relacionados. Se o professor adota um viés
sociointeracionista, por exemplo, a definicdo de metas enfatiza a
participacdo do aluno em eventos de letramento, enquanto um
enfoque comunicativo privilegia situagdes-problema que deman-
dem negociagGes de sentido. Em todos os casos, o planejamento
deve prever progressdo tematica, retomadas ciclicas e articula-
¢do entre leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, evitando
fragmentacdo excessiva. A elaboragdo de mapas de unidade,

Editora

Ser

uca®

Esta € uma amostra gratis da apostila. Adquiria o material com desconto clicando aqui.



https://www.editorasolucao.com.br/apostila/prefeitura-sao-jose-ribamar-ma-professor-ingles?utm_source=pdf&utm_medium=pdf&utm_campaign=pdf-amostra-SL-116AB-26-SME-RIBAMAR-MA-PROF-ING

SME SAO JOSE

DE RIBAMAR-MA

PRCFETURA MUICEPAL DE S0 J0SE DE REBAMAR - MARAKHAQ

PROFESSOR DE INGLES

GOSTOU DESSE

MATERIAL?

Entao nao pare por aqur a versao COMPLETA
vai te deixar ainda mais perto da sua aprovacgao
e da tao sonhada estabilidade. Aproveite o
DESCONTO EXCLUSIVO que liberamos para Vocé!

EU QUERO DESCONTO!

-


https://www.editorasolucao.com.br/apostila/prefeitura-sao-jose-ribamar-ma-professor-ingles?utm_source=pdf&utm_medium=pdf&utm_campaign=pdf-amostra-SL-116AB-26-SME-RIBAMAR-MA-PROF-ING

