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LINGUA PORTUGUESA

ANALISE E INTERPRETACAO DE TEXTO (COMPREEN-
SAO GERAL DO TEXTO; PONTO DE VISTA OU IDEIA
CENTRAL DEFENDIDA PELO AUTOR; ARGUMENTACAO;
ELEMENTOS DE COESAO; INFERENCIAS; ESTRUTURA E
ORGANIZACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS).

COMPREENSAO GERAL DO TEXTO

A compreensdo geral do texto consiste em identificar seu
sentido global. E a capacidade de responder, de forma clara, a
pergunta: “Qual é o assunto principal deste texto?” Essa compre-
ensdo inicial permite que o leitor tenha uma visdo de conjunto
antes de analisar detalhes. Sem ela, ha risco de interpretar partes
isoladas de forma equivocada.

Para compreender globalmente um texto, o leitor deve ob-
servar titulo, subtitulo, tema, palavras-chave, género textual,
fonte, autor, finalidade e organizagdo das ideias. O titulo costu-
ma antecipar o assunto ou provocar uma expectativa. O subtitulo
pode delimitar melhor o recorte tematico. A fonte e o género
ajudam a compreender a situagdo comunicativa.

Um texto jornalistico, por exemplo, pode ter como finalidade
informar ou analisar um fato. Um artigo de opinido procura de-
fender um ponto de vista. Uma cronica pode misturar narrativa,
reflexdo e comentdrio social. Um texto cientifico busca explicar

nero ajuda o leitor a entender que tipo de leitura deve realizar.

A compreensdo geral também depende da identificagdo do
tema. O tema é o assunto central tratado. Ele pode ser amplo,
como educagdo, saude, meio ambiente, tecnologia ou trabalho,
mas normalmente o texto faz um recorte mais especifico. Um
texto ndo fala apenas de “tecnologia”; pode tratar do impacto
das redes sociais na aten¢do dos jovens, por exemplo. Esse recor-
te é o verdadeiro foco da leitura.

E importante distinguir tema de ideia central. O tema é o :

assunto; a ideia central é o que o texto afirma sobre esse assun-
to. Por exemplo, em um texto sobre leitura, o tema pode ser
“habito de leitura”, enquanto a ideia central pode ser “a leitura
frequente melhora a capacidade critica e amplia a participagao
social”. O tema aponta o campo; a ideia central aponta a diregdo
do pensamento.

A leitura global deve evitar pressa. Muitas vezes, o leitor en-
contra uma palavra conhecida e imagina que ja entendeu tudo.
No entanto, o sentido depende da articulagdo entre as partes.
Um texto pode comegar apresentando uma ideia apenas para
depois critica-la. Por isso, é necessario ler até o fim antes de
concluir.

SOIW ~
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A compreensdo geral também envolve perceber o tom do
texto. O autor pode adotar tom critico, informativo, irénico, in-

dignado, didatico, humoristico, cientifico ou literdrio. O tom

influencia a interpretagao. Uma frase irbnica, por exemplo, ndo
deve ser lida literalmente.

Outra estratégia util é resumir mentalmente cada paragrafo.
Ao final da leitura, o leitor deve ser capaz de dizer qual caminho
o texto seguiu: apresentou um problema, explicou causas, trouxe
exemplos, defendeu uma tese e concluiu com determinada posi-
¢do. Esse resumo revela se houve compreensao global.

> Ponto de vista e ideia central defendida pelo autor

O ponto de vista é a posicdo assumida pelo autor diante
do tema tratado. Em textos argumentativos, ele corresponde a
tese defendida. A ideia central é o nucleo do pensamento de-
senvolvido no texto, aquilo que orienta os argumentos, exemplos
e conclusdes. Identificar esse ponto é essencial para interpretar
corretamente.

Nem sempre o ponto de vista aparece de forma direta. Em

© alguns textos, o autor declara claramente sua opinido, usando

” o

expressdes como “é necessario”, “defende-se”, “ndo se pode
aceitar”, “deve-se reconhecer” ou “é fundamental”. Em outros,
a posicdo precisa ser percebida pelas escolhas argumentativas e
pelo modo como as informagGes sdo apresentadas.

Por exemplo, um autor pode escrever um texto sobre tecno-
logia na educagao. Se ele destaca beneficios, apresenta exemplos
positivos e conclui que recursos digitais ampliam possibilidades

R . . . deaprendizagem, seu ponto de vista tende a ser favoravel ao uso
um fend6meno com base em conceitos e dados. Reconhecer o gé- .. . .. . . o
pedagdgico da tecnologia. Se, ao contrario, enfatiza distragdes,

desigualdades de acesso e dependéncia excessiva, pode defen-
der uma posi¢do mais critica ou cautelosa.

Aideia central ndo deve ser confundida com umainformagdo
secundaria. Um texto pode apresentar varios dados, exemplos e
comentarios, mas todos devem se relacionar a uma ideia maior.
O leitor precisa perguntar: “Qual afirmac¢do organiza as demais?”

: Essa pergunta ajuda a encontrar o nucleo do texto.

Muitas vezes, a tese aparece na introdugdo ou na conclusao.
Na introdugdo, o autor pode apresentar o tema e indicar sua po-
sicdo. Na conclusdo, pode retomar a ideia defendida depois de
desenvolvé-la. No entanto, isso ndo é regra absoluta. Em alguns
textos, a tese se constréi progressivamente.

A escolha das palavras também revela ponto de vista. Termos
positivos ou negativos, adjetivos avaliativos, verbos de julgamen-
to e expressdes de intensidade mostram como o autor enxerga

- o0 tema. Dizer “medida necessaria” é diferente de dizer “medida
. autoritaria”. A escolha vocabular orienta a leitura.

O leitor deve diferenciar ponto de vista do autor e opinido
pessoal do leitor. Ao interpretar, primeiro é preciso entender o
gue o texto defende, mesmo que se discorde. A analise textual
exige fidelidade ao texto. A avaliagdo critica pode vir depois, mas
nao deve distorcer a posi¢dao do autor.
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Em textos informativos, pode parecer que nado ha ponto de
vista. Mesmo assim, hd escolhas: o que foi incluido, o que foi dei-
xado de fora, que fontes foram ouvidas, que titulo foi dado, que
dados receberam destaque. A neutralidade absoluta é dificil; por
isso, a leitura critica observa também a selegao das informagdes.

Identificar a ideia central ajuda a responder perguntas de
interpretacdo, produzir resumos, avaliar argumentos e compre-
ender a finalidade do texto. Sem essa identificacdo, o leitor pode
se perder em detalhes.

» Argumentacao e defesa de ideias

A argumentagdo é o conjunto de recursos utilizados para de-
fender uma ideia, convencer o leitor ou justificar determinado
ponto de vista. Em um texto argumentativo, o autor ndo ape-
nas apresenta uma opinido; ele procura sustenta-la com razdes.
Essas razGes sdo os argumentos. A qualidade da interpretagao
depende muito da capacidade de reconhecer e avaliar esses
argumentos.

Um argumento pode ser construido com base em fatos.
Fatos sdo acontecimentos ou informacgdes verificaveis. Por exem-
plo, afirmar que determinado indice aumentou em certo periodo
é um dado que pode ser conferido. Quando um autor usa fatos,
ele tenta dar base objetiva a sua tese.

Também é comum o uso de exemplos. Exemplos tornam
uma ideia mais concreta. Se o autor defende que a leitura am-
plia o repertério cultural, pode citar situagdes em que leitores
compreendem melhor debates sociais, interpretam noticias com
mais cuidado ou escrevem com mais clareza. O exemplo ajuda o
leitor a visualizar a ideia.

O argumento de autoridade ocorre quando o autor cita
especialistas, instituicdes, pesquisadores ou documentos reco-
nhecidos para fortalecer sua posi¢do. Esse tipo de argumento
pode ser eficiente, desde que a autoridade citada seja pertinente
ao tema. Citar alguém famoso, mas sem relagdo com o assunto,
nao fortalece a argumentagao.

A comparagdo também é recurso argumentativo. O autor
pode comparar épocas, paises, grupos, comportamentos ou si-
tuacGes para mostrar semelhancas e diferengas. Comparagoes
ajudam a explicar conceitos e defender avaliagdes. No entanto,
precisam ser adequadas; comparagdes forcadas podem enfra-
quecer o texto.

A relagdo de causa e consequéncia é muito frequente. O
autor mostra que determinado problema ocorre por certas
causas ou gera determinados efeitos. Por exemplo, pode ar-
gumentar que a falta de planejamento urbano contribui para
enchentes, congestionamentos e desigualdade de acesso a ser-
vigos. A interpreta¢do deve verificar se a relagdo causal é logica
e bem sustentada.

A argumentagdo também pode apresentar contra-argu-
mentos. O autor reconhece uma posi¢do contraria e depois a
responde. Essa estratégia fortalece o texto porque mostra que o
autor considerou outras perspectivas. Expressées como “embora
alguns defendam”, “é verdade que”, “por outro lado” e “no en-
tanto” podem introduzir contrapontos.

O leitor deve observar se os argumentos sdo coerentes com
a tese. As vezes, o autor apresenta dados interessantes, mas que
ndo comprovam exatamente aquilo que defende. A interpreta-
¢do critica exige verificar se ha ligacdo entre tese e argumento.

Também é importante perceber falhas argumentativas.
Generalizagbes apressadas, ataques pessoais, exageros, falsas
causas e apelos emocionais sem base podem enfraquecer o tex-
to. O leitor ndo deve se deixar convencer apenas pelo tom forte
ou pela linguagem impactante.

A organizagdao dos argumentos também importa. Um texto
pode comegar com um problema, apresentar causas, desenvol-
ver exemplos, considerar objeg¢des e concluir com uma proposta.
Essa sequéncia orienta o leitor.

» Elementos de coesdo textual

A coesdo textual é o conjunto de mecanismos que liga pa-
lavras, frases, periodos e paragrafos, formando uma unidade de
sentido. Um texto coeso ndo é apenas uma sequéncia de frases
soltas. Suas partes se conectam de forma organizada, permitindo
gue o leitor acompanhe o desenvolvimento das ideias.

Os conectivos sao elementos importantes de coesdo. Eles
indicam relagdes de sentido entre partes do texto. Palavras e ex-

pressdes como “mas”, “porém”, “contudo”, “entretanto”, “além

disso”, “portanto”, “porque”, “embora”, “assim”, “ou seja” e “por
exemplo” orientam a leitura. Cada conectivo sinaliza uma relagdo
especifica.

Por exemplo, “mas” indica oposi¢dao ou contraste. “Portanto”
indica conclusdo. “Porque” indica causa ou explicagdo. “Além dis-
so” indica adi¢do. “Embora” indica concessdo. Quando o leitor
entende esses sinais, interpreta melhor a légica do texto.

A referéncia pronominal também é mecanismo de coesdo.
Pronomes como “ele”, “ela”, “isso”, “esse”, “aquele”, “sua” e
“seu” retomam informag¢Oes anteriores ou antecipam elemen-
tos. Para interpretar corretamente, o leitor deve identificar a que
termo o pronome se refere. Se essa retomada nao for percebida,
o sentido pode ficar confuso.

A substitui¢do lexical ocorre quando uma palavra é retoma-
da por sinbnimo, expressdao equivalente ou termo relacionado.
Por exemplo, um texto pode mencionar “os estudantes” e de-
pois retomar como “os alunos”, “os jovens” ou “esse grupo”.
Essa variagdo evita repeticdo excessiva e mantém a continuidade
tematica.

A repeticdo também pode funcionar como coesdo. Em al-
guns textos, repetir uma palavra-chave ajuda a manter o foco. A
repeticdo s se torna problema quando é desnecessdria e empo-
brece o texto. Em textos técnicos, repetir o termo exato pode ser
mais claro do que usar sinGnimos imprecisos.

A elipse é outro recurso coesivo. Ela ocorre quando um ter-
mo é omitido porque pode ser recuperado pelo contexto. Por
exemplo: “Maria estudou pela manh3; Jodo, a tarde”. O verbo
“estudou” foi omitido na segunda oragao, mas o leitor o recupera
facilmente. Esse recurso evita repetigdo.

A coesdo também ocorre entre paragrafos. Um paragrafo
pode retomar o anterior, apresentar uma consequéncia, introdu-
zir exemplo, opor uma ideia ou concluir o raciocinio. Expressdes
como “nesse sentido”, “por outro lado”, “além disso” e “dessa
forma” ajudam a criar progressdo textual.

E importante perceber que coesdo ndo é o mesmo que coe-
réncia. A coesdo é a ligacdo linguistica entre partes; a coeréncia
é a ldgica do sentido. Um texto pode ter conectivos e ainda ser
incoerente se suas ideias se contradizem. Porém, a boa coesdo
geralmente ajuda a construir coeréncia.
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RACIOCINIO LOGICO

LOGICA PROPOSICIONAL E DE PREDICADOS )

A légica proposicional é baseada justamente nas proposigées e suas relagées. Podemos ter dois tipos de proposicGes, simples ou
composta.

Em geral, uma proposicdo simples ndo utiliza conectivos (e; ou; se; se, e somente se). Enquanto a proposicdo composta é formada
por duas ou mais proposi¢des simples ligadas por esses conectivos.

Mas as vezes uma proposicdo composta é de dificil andlise. “Carlos é professor e a moeda do Brasil é o Real”. Se Carlos ndo for
professor e a moeda do Brasil for o real, a proposicao composta é verdadeira ou falsa? Temos uma proposi¢do verdadeira e falsa?
Como podemos lidar com isso?

A melhor maneira de analisar estas proposicGes compostas € através de tabelas-verdade.

A tabela-verdade é montada com todas as possibilidades que uma proposi¢do pode assumir e suas combinagdes. Se quiséssemos
saber sobre uma proposi¢do e sua negativa, teriamos a seguinte tabela-verdade:

p “p
=

A tabela-verdade de uma conjungdo (p » q) é a seguinte:

p q prq

Vv \ \

v F F

F v F

F F F

Todas as tabelas-verdade sdo as seguintes:

p q p*q pvq p->q p<q pv.q
Vv \Y \Y \Y, Vv Y F
v F F v F F v
F Vv F \ \ F Vv
F F F F v v F

Note que quando tinhamos uma proposicao, nossA tabela-verdade resultou em uma tabela com 2 linhas e quando tinhamos
duas proposigdes nossa tabela era composta por 4 linhas.
A férmula para o nimero de linhas se da através de 2”~n, onde n é o numero de proposicdes.
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Se tivéssemos a seguinte tabela-verdade:

pvqg->r

Mesmo sem preenché-la, podemos afirmar que ela terd 23 linhas, ou seja, 8 linhas.
Mais um exemplo:

p q p-> ~p ~q ~q->"p
v v v F F v
v F F F v F
F v v v F v
F F v v v v

Note que o resultado de p->q é igual a ~q -> ~p (V-F-F-V). Quando isso acontece, diremos que as proposicdes compostas sdo
logicamente equivalentes (iguais).

Outro exemplo de como A tabela-verdade pode nos ajudar a resolver certas proposicdes mais complicadas: Quero saber os resul-
tados para a proposigdo composta (p”g) -> pvg. O que vamos fazer primeiro é montar A tabela-verdade para p”q e pvg.

prg P

T < [ <|T
T I< | 7T |I<|Qa
mm <

< |I<|<|<

Agora que sabemos como nossos elementos se comportam, vamos relacionar com p->q:

P q p->q
v v v
v F F
F v v
F F v

Desta forma, sabemos que a implicagdo que relaciona V com V resulta em V, e V com F resulta em F, e assim por diante.
Podemos entdo agora montar nossa tabela completa com todas estas informagoes:

p q p"q pvp p->q (p"a) -> pvg
Y Y Vv Vv v

Y F F Vv F Y

F Y F Vv Y Y

F F F F Y Y

O processo pode parecer trabalhoso, mas a pratica faz com que seja rapida a montagem destas tabelas, chegando rapidamente
na andlise da questdo e com seu resultado prontamente obtido.
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CONHECIMENTOS

EDUCACIONAIS

FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO: CONCEPCOES PEDA-
GOGICAS E TEORIAS DA EDUCAGAO

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO!

A educacgdo deve levar em conta a natureza prépria do indivi-
duo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agdo,
mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pesso-
ais, em troca a sociedade espera das novas gera¢gdes mais do que
uma imitagdo; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico
da educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos
tentados em nossa a¢do educativa, a impor modelos, para com
que eles, os alunos, se identifiguem. Teremos sim que Ihes ofe-
recer situagdes. experiéncias que resultem em uma modelagem
adequada. Modelagem ndo estereotipada, mas decorrentes das
diferencas individuais de cada aluno.

» Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagao
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo
marxista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empi-
ricista e, ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota
perspectivas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou et-
nometodoldgica. As diferengas entre os referenciais tedricos, os
temas tratados e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez
fosse mais correto falar em Socidlogas da Educagdo.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970),
Bowles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael
Yong (1971), os estudos que marcaram e delimitaram o campo da
Sociologia Educacional. Estes estudos postulam que a produgdo
e reproducdo das classes reside na capacidade de manipulagdo e
moldagem das consciéncias, na preparagao de tipos diferencia-
dos de subjetividade de acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissdo e incubacdo diferenciada de certas ideias, valores,
modos de percepgdo, estilos de vida, em geral sintetizados na
nogao de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos am-
plos de reprodugdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia

da Educagdo preocupados em descrever as mintcias do funcio-
: namento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das
. desigualdades sociais. A Nova Sociologia da Educag¢do coloca a

problematizagdo dos curriculos escolares no centro da analise
socioldgica de Educagao.

A Sociologia da Educacdo, hoje, aborda como tema central
de discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reproducgdo
da sociedade de classes. A Educagdo facilmente descobre que
um dos lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica estd no

- interior dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de
- preparar técnica e subjetivamente as diferentes classes sociais

para ocuparem seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reprodugdo cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser co-
nhecidas para um melhor planejamento e, consequentemente,
melhor ensino. De particular interesse para o processo educativo
sdo os fatores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia

. (“aturma”) e a escola.

As condi¢gdes do ambiente forjam a sua resposta ou reticén-
cia, aos estimulos, formando padrdes de habitos que encorajam
ou desencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a
aprendizagem. O comportamento em classe esta estritamente
relacionado com o ambiente familiar e a sua posi¢do socioecond-
mica. Fatores estes ocasionadores de procedimentos antissociais

. ou de extrema instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adul-
tos, algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar
para satisfazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial,
vivendo dentro de uma comunidade, pertencendo a um grupo
social, participando de instituigdes varias, possuindo um “status”
socioecondmico, para integrar-se aos padrdes de comportamen-
to social necessita de um atendimento dentro da sua realidade

- individual.

A organizagdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
nao conduz a motivagdo. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o so-
cial para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando
condi¢Oes de adaptagdo em qualquer tipo de sociedade no tem-

© PO e no espago.

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/
apostila-de-fundamentos-da-educacao/
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» Fundamentos Psicoldgicos
Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que
abarcaria, numa representag¢do espacial, em circulos concéntri-
cos, a Pedagogia e a Didatica, como no esquema que segue.

PEDAGOGIA

DIDATICA

A Educagdo compete todos os detalhes, em toda a ampli-
tude das situagdes que produzem ou provocam aprendizagem.
Consideramos Educagdo como o campo caracteristico da ca-
tegoria dos humanos, porque a definimos como a esfera das
aprendizagens. Ela é caracteristica do humano, uma vez que o
homem tem como sua marca definidora o fato de ser um ser de
cultura, por conseguinte, um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo
bicho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda
e que |lhe permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite
transformar o seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da
complexidade e da amplitude dos fen6menos que regem os atos
de aprender, a sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar.
Assim, educagdo se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos
enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior esta
associada a um movimento cada vez mais especializado, do infor-
mal ao formal. Assim, Educacdo na regido exterior a Pedagogia,
compreenderia as responsabilidades e as atuagdes da sociedade
como um todo em suas agdes (ndo propriamente intencionais)
provocadoras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se
gera, pelo tipo de organizagdo social e material dos agrupamen-
tos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforgar a
profundidade da abordagem dos fenémenos do aprender. Para
explicar a Pedagogia, é Util passar-se a definigdo da Didatica, uma
vez que aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das apren-
dizagens complexas que requerem sistematizacdo e organizagao.
A Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita
a Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendi-
zagens mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que
configuram as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que al-
guém, ndo tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto é,
ela se ocupa da construcdo dos conhecimentos, na perspectiva
construtivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas ca-
racteristicas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que
saber e conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha
entre eles precedéncia ou complementaridade? Estas e outras
perguntas serdo abordadas, a seguir, através da conceituagdo e
classificacdo de quatro produtos da aprendizagem.

AMOSTRA

Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode
ser analisada, merece importancia a caracterizagdo dos tipos de
produtos que dela derivam. Propomos o0 esquema que segue,
como sintese de uma abordagem destes produtos.

Nao Sistematizada Sistematizada

Nado Chute Conhecimento
transformadora
Transformadora Saber Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atri-
butos principais: a sua sistematizacdo e a sua capacidade de
transformagdo. A combinatéria da presencga ou da auséncia des-
ses dois atributos caracteriza os quatro espagos deste esquema,
isto é, o chute, o saber, o conhecimento e a praxis.

Denominamos chute um produto da aprendizagem nao sis-
tematizado e ndo transformador. Chute pode ser tomado como
algo aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio,
improviso é um produto intelectual inspirado na prépria ocasido
e feito de repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definigdo de impro-
viso, enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute.
N3o consideramos, neste contexto, a validade da intuicdo ou da
espontaneidade, que também podem estar embutidas no senti-
do comumente dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem
aqui a conotagdo de algo aprendido muito superficialmente, lo-
calizado, sem nenhuma generalizagao.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem nao siste-
matizado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é
transformador na medida em que acrescenta ser a quem apren-
de, modificando lhe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem nao é sistematizada quando ela é ape-
nas descritiva de etapas de solugdes de um problema, sem entrar
na analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de
mobilizar energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas
formas de vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas nao transformador. Uma aprendizagem ndo
é transformadora, quando ela somente instrumentaliza teorica-
mente de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendi-
zagem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas
dos problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta or-
ganizacdo pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conheci-
mento é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializa-
vel, na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é
mais ligado a agdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a
reflexdo e a linguagem. O saber tem mais a ver com percepgdes
e movimentos, enquanto o conhecimento tem mais a ver com as
palavras.
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

FUNDAMENTOS E TENDENCIAS PEDAGOGICAS DO
ENSINO DE ARTE NO BRASIL

FUNDAMENTOS HISTORICOS E CONCEPGOES DO ENSINO
DE ARTE NO BRASIL

» Formagao historica do campo educacional da Arte

O ensino de Arte no Brasil foi construido por diferentes
concepgOes pedagdgicas, culturais e estéticas que, ao longo do
tempo, atribuiram fungGes distintas as praticas artisticas na es-
cola. Em determinados periodos, predominou uma visdo voltada
a reproducdo de modelos, ao dominio técnico e a formacdo de
habilidades manuais; em outros, ganhou for¢a a valoriza¢do da
expressao individual, da criatividade e da experiéncia sensivel. A
compreensdo contemporanea do ensino de Arte resulta da ten-
sdo e do didlogo entre essas perspectivas, além da ampliagdo do
entendimento de Arte como area de conhecimento com conte-
udos, procedimentos, linguagens e modos préprios de produzir,
interpretar e contextualizar experiéncias.

A trajetdria do ensino artistico no pais também reflete mu-
dangas mais amplas na educacdo brasileira. As praticas escolares
foram influenciadas por concepgdes académicas de desenho,
por propostas modernizadoras, por movimentos de renovagdo
pedagdgica e por debates sobre democratizacdo do acesso a
cultura. Em cada contexto, a Arte assumiu sentidos diferentes:
ornamentacao da formagao geral, preparagdo técnica, expressao
espontanea, atividade recreativa, recurso auxiliar de outras disci-
plinas ou campo auténomo de conhecimento. O fortalecimento
da Arte como componente curricular esta associado a superagdo
de sua condicdo meramente decorativa ou complementar.

» Do ensino de modelos a valorizagdo da experiéncia artistica

As propostas mais tradicionais de ensino enfatizavam copia,
precisdo, repeticdo e dominio formal. O desenho ocupava lugar
central e frequentemente era relacionado ao desenvolvimento
de destrezas Uteis ao trabalho, a indUstria ou a representagdo
técnica. Nessa légica, o professor detinha o modelo considerado
correto e o estudante deveria reproduzi-lo com fidelidade. O re-
sultado final tinha maior peso do que o processo de criagdo, e a
avaliacdo tendia a privilegiar critérios de exatiddo e acabamento.

SOIW ~
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Com a difusdo de ideias renovadoras no campo educacio-

- nal, a expressdo individual passou a ser valorizada. A produgao
: da crianca e do jovem passou a ser compreendida como mani-

festacdo de experiéncias, sentimentos, percep¢bes e formas
préprias de representagdo. Esse deslocamento teve importancia
ao questionar praticas excessivamente rigidas e imitativas, mas
também gerou problemas quando a liberdade criativa foi enten-
dida como auséncia de mediagdo pedagdgica. O reconhecimento
da espontaneidade ndo elimina a necessidade de ampliar reper-

: torios, apresentar procedimentos, favorecer a experimentagdo e
: promover contato com produgdes artisticas diversas.

» Arte como conhecimento e linguagem

A concepgao de Arte como area de conhecimento modifica
o papel da escola. O estudante ndo é apenas alguém que pro-
duz trabalhos manuais, mas sujeito que cria, interpreta, aprecia,
investiga e estabelece relagGes entre produgdes artisticas e con-
textos culturais. A aprendizagem envolve percep¢do, imaginagao,

. sensibilidade, reflexdo, dominio de procedimentos e compreen-
. sdo dos sistemas simbdélicos presentes nas diferentes linguagens

artisticas.

O ensino de Arte precisa articular fazer, fruicdo e reflexao.
A produgdo artistica desenvolve capacidades de escolha, ex-
perimentagdo e construcdo de sentidos; a apreciagdo amplia a
percepgdo e o repertdrio; a contextualizagdo permite compre-
ender relagdes entre obra, sociedade, histéria e cultura. Essas

- dimensdes nao funcionam de forma isolada. Quando integra-
- das, contribuem para uma formagdo estética que supera tanto a

reproducdo mecanica quanto a atividade desprovida de intencio-
nalidade educativa.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS E ABORDAGENS NO ENSINO
DE ARTE

» Concepgoes tradicional, expressivista e contextual
As tendéncias pedagdgicas do ensino de Arte podem ser ana-

lisadas a partir de diferentes énfases atribuidas ao conhecimento

artistico, ao papel do professor e a participacdo do estudante. A
tendéncia tradicional concentra-se na transmissdo de conteudos,
no dominio técnico e na reproducdo de modelos. A tendéncia
expressivista valoriza a criatividade, a espontaneidade e a mani-
festagdo individual. Perspectivas mais contemporaneas buscam
articular produgao, leitura, reflexdo, repertorio cultural e contex-

. tualizagdo historica.
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A tendéncia tradicional contribuiu para sistematizar proce-
dimentos e técnicas, mas frequentemente reduziu a atividade
artistica a exercicios de copia e execuc¢do. A tendéncia expressi-
vista reagiu a esse formalismo ao reconhecer a subjetividade e a
capacidade criadora do estudante. Entretanto, quando interpre-
tada de modo extremo, pode transformar o ensino em atividade
sem critérios claros de progressdo. A abordagem contempora-
nea procura integrar liberdade de criagdo e intencionalidade
pedagodgica, reconhecendo que a aprendizagem artistica exige
tanto espago para expressdo quanto acesso a conhecimentos
especificos.

» Mediagdo docente e construgdo de repertério

O professor desempenha papel central na mediacdo entre
estudante, produgdo artistica e contexto cultural. Mediar ndo sig-
nifica impor uma interpretagdo Unica, mas criar condi¢des para
observar, comparar, questionar, experimentar e construir senti-
dos. O docente seleciona materiais, propde problemas, amplia
referéncias, apresenta procedimentos e organiza situagGes de
aprendizagem em que diferentes formas de expressdo possam
ser exploradas.

A construgdo de repertério é parte essencial desse processo.
O contato com obras, manifestag¢des, artistas, praticas culturais
e produgdes de diferentes contextos amplia possibilidades de
criacdo e interpretagdo. Um repertério diversificado ajuda o es-
tudante a perceber que ndo existe uma Unica forma legitima de
arte e que diferentes grupos sociais constroem linguagens, sim-
bolos e modos de representagao préprios.

> Interdisciplinaridade e especificidade da Arte

A Arte pode dialogar com Histdria, Literatura, Ciéncias,
Geografia, tecnologias e outros campos do conhecimento, mas
esse didlogo ndo deve reduzir sua identidade curricular. A inter-
disciplinaridade é produtiva quando os conhecimentos artisticos
permanecem visiveis e contribuem efetivamente para compre-
ender um tema comum. Projetos integrados precisam preservar
procedimentos préprios de criagdo, aprecia¢do, leitura de ima-
gens, performance, composi¢cdo sonora, expressdo corporal ou
experimentac¢do cénica.

Para organizar essas relagdes, alguns principios ajudam a
manter equilibrio entre integragdo e especificidade:

» Autonomia da linguagem artistica: cada linguagem possui

materiais, procedimentos, cdédigos e modos de organizagao

proprios.

* Integracdo significativa: relagdes com outras dreas devem

nascer de problemas reais de aprendizagem, e ndo de asso-

ciagGes superficiais.

* Mediagdo cultural: a experiéncia artistica escolar deve

favorecer contato com diferentes repertdrios, contextos e

formas de produgdo.

* Processo criativo: planejamento, experimentacdo, revisdo
e reflexdo fazem parte da aprendizagem e ndo apenas o pro-
duto final.

A interdisciplinaridade ganha consisténcia quando a Arte
participa como campo de conhecimento e ndo apenas como
recurso ilustrativo. Uma atividade artistica utilizada somente
para decorar um conteldo de outra disciplina pode empobre-
cer o potencial formativo da drea. Em contrapartida, quando
ha investigacdo de linguagem, contexto e criagdo, a integracdo
amplia a compreensdo e fortalece a aprendizagem em diferentes
dimensoes.

LINGUAGENS ARTISTICAS, CULTURA E DIVERSIDADE

» Pluralidade das linguagens artisticas

O ensino de Arte abrange diferentes linguagens e modos
de expressdo, entre os quais se destacam artes visuais, danga,
musica e teatro. Cada linguagem possui formas especificas de
organizagdo, produgdo e leitura, embora existam possibilidades
de articulagdo entre elas. A escola deve favorecer experiéncias
variadas, permitindo que os estudantes conhegam materiais,
técnicas, movimentos, sonoridades, corporalidades, espagos cé-
nicos e recursos tecnoldgicos.

Nas artes visuais, podem ser exploradas relagdes de forma,
cor, textura, composicdo, volume, espaco e imagem. Na musica,
elementos como ritmo, melodia, timbre, intensidade, criagdo
e escuta estruturam experiéncias de aprendizagem. Na danga,
corpo, movimento, espago, tempo e energia constituem referén-
cias centrais. No teatro, agdo, personagem, espago, voz, Corpo,
improvisagdo e dramaturgia organizam praticas de criagdo e
apreciagao.

» Experiéncia estética e leitura de produgées artisticas

A experiéncia estética envolve mais do que identificar infor-
magdes sobre uma obra. Ela pressupde atengdo, sensibilidade,
percepgdo de elementos formais, construgdo de interpretagdes e
relacdo entre producdo artistica e experiéncia social. A leitura de
imagens, cenas, musicas, performances e outras manifestacGes
precisa considerar aspectos visuais, sonoros, corporais, simbéli-
cos e contextuais.

A formacgdo do olhar e da escuta ocorre progressivamente.
O estudante aprende a perceber detalhes, reconhecer escolhas
expressivas, comparar produgdes e construir argumentos sobre
aquilo que observa. A escola tem papel importante nesse pro-
cesso porque amplia 0 acesso a repertérios que muitas vezes ndo
fazem parte da experiéncia cotidiana dos estudantes.

> Diversidade cultural e amplia¢do de repertorios

O ensino de Arte no Brasil precisa reconhecer a pluralidade
cultural do pais. ProdugGes indigenas, afro-brasileiras, popula-
res, urbanas, tradicionais, eruditas, contemporaneas e midiaticas
integram um campo amplo de experiéncias. Trabalhar com diver-
sidade cultural significa evitar hierarquias que apresentem uma
Unica tradi¢do artistica como referéncia universal de qualidade.

A presenca de diferentes repertérios também contribui
para compreender processos histéricos de exclusdo, circulagdo
cultural e disputa por reconhecimento. A selegao das produgdes
abordadas em sala de aula influencia a percepg¢do dos estudantes
sobre quem produz arte, quais histérias sdo valorizadas e quais
identidades aparecem nos espacos de legitimidade cultural.
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