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AMOSTRA

LINGUA PORTUGUESA

LEITURA, COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEX-
TOS DE DIFERENTES GENEROS, COM IDENTIFICACAO
DE TEMA, FINALIDADE, IDEIA CENTRAL, INFORMA-
COES EXPLICITAS E IMPLICITAS, RELACOES ENTRE PAR-
TES DO TEXTO E EFEITOS DE SENTIDO PRODUZIDOS
EM SITUACOES COMUNICATIVAS

LEITURA, COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS

A leitura é uma pratica essencial para a participagdo social,
para o estudo, para o trabalho e para a comunicagdo cotidiana.
Ler ndo significa apenas decodificar palavras, isto é, reconhe-
cer letras e sons. Ler envolve compreender sentidos, relacionar
informagdes, perceber intengdes, identificar ideias principais,
reconhecer pistas deixadas pelo autor e interpretar o texto de
acordo com o contexto em que ele circula. Por isso, leitura,
compreensdo e interpretagdo sdo processos ligados, mas ndo
idénticos.

A compreensdo textual estd relacionada ao entendimento
daquilo que o texto apresenta. Quando o leitor identifica quem
fala, sobre o que se fala, quais informagdes aparecem, qual é a
situagdo comunicativa e como as ideias se organizam, ele estd
compreendendo o texto. Ja a interpretagdo exige ir além do que
esta diretamente escrito, estabelecendo relagdes, fazendo infe-
réncias, reconhecendo sentidos implicitos e percebendo efeitos
produzidos pela linguagem.

Textos de diferentes géneros exigem formas diferentes de
leitura. Uma noticia, por exemplo, busca informar sobre um fato
e costuma apresentar informagdes como quem, o qué, quando,
onde, como e por qué. Um poema pode trabalhar imagens, emo-
¢Oes, ritmo e sentidos figurados. Um comunicado institucional
precisa ser claro e objetivo. Uma charge combina linguagem ver-
bal e visual para produzir critica ou humor. Um texto instrucional
orienta acGes. Cada género tem finalidade, estrutura e lingua-
gem proprias.

Identificar o tema é uma das primeiras tarefas do leitor. O
tema corresponde ao assunto principal tratado no texto. Nao
deve ser confundido com detalhes ou exemplos. Em um texto
sobre alimentagdo saudavel nas escolas, por exemplo, o tema
pode ser “a importdncia da alimentagdo equilibrada no ambien-
te escolar”, enquanto exemplos como frutas, merenda e habitos
alimentares sdo partes do desenvolvimento.

Aideia central é aquilo que o texto afirma de mais importan- :
: paganda pode n3o apenas informar sobre um produto ou ideia,

te sobre o tema. Dois textos podem tratar do mesmo tema, mas
defender ideias centrais diferentes. Um texto pode falar sobre
tecnologia na educagdo para mostrar seus beneficios; outro pode
abordar o mesmo tema para alertar sobre riscos do uso excessi-
vo. Por isso, o leitor precisa observar ndo apenas o assunto, mas
o posicionamento ou foco do texto.

Qoliicao

A finalidade é o objetivo comunicativo. Um texto pode infor-
mar, convencer, orientar, emocionar, divertir, registrar, solicitar,

- explicar, criticar ou regulamentar. Reconhecer a finalidade aju-

da a entender escolhas de linguagem, organizagdao e tom. Um
relatério, por exemplo, tende a objetividade; uma propaganda
procura persuadir; uma orientagdo pedagdgica busca instruir.

As informacgOes explicitas sdo aquelas que aparecem cla-
ramente no texto. J& as informag¢des implicitas precisam ser
deduzidas a partir de pistas. Para compreender bem, o leitor
deve unir o que estd escrito ao conhecimento de mundo e ao

. contexto. Assim, ler € uma atividade ativa: o leitor participa da
. construgdo do sentido.

» Géneros textuais e situagées comunicativas

Os géneros textuais sao formas relativamente estaveis de co-
municagdo usadas em diferentes situagdes sociais. Eles surgem
das necessidades de interagdo das pessoas. Sempre que alguém
escreve ou fala com determinado objetivo, utiliza algum género:

- bilhete, noticia, e-mail, relatério, ata, artigo de opinido, receita,
‘ manual, comunicado, conto, poema, entrevista, cartaz, mensa-

gem, requerimento, orientagdo, regulamento e muitos outros.
Cada género textual apresenta caracteristicas préprias, mas
essas caracteristicas ndo sdo rigidas. Elas podem variar conforme
o contexto, o publico, o suporte e a finalidade. Um comunica-
do escolar, por exemplo, geralmente é objetivo, formal e direto.
Ja uma mensagem enviada a um colega pode ser mais breve e
informal. Um relatério precisa apresentar informagGes organiza-

- das, enquanto uma cronica pode usar linguagem mais subjetiva
. e reflexiva.

A situacdo comunicativa é o conjunto de elementos que en-
volve a producdo e a recepgdo do texto. Ela inclui quem escreve
ou fala, para quem se escreve ou fala, com qual finalidade, em
gue contexto, por qual meio e com quais efeitos pretendidos. Um
mesmo conteddo pode ser apresentado de formas diferentes
dependendo da situagdo. Explicar uma regra a uma crianga, re-

: gistrar essa regra em um documento institucional e discutir essa
{ regra em uma reunido exigem linguagens diferentes.

Para compreender um texto, é importante identificar seu
género e sua situagdo comunicativa. Um texto instrucional deve
ser lido procurando comandos, etapas e orientagdes. Um texto
argumentativo deve ser lido buscando tese, argumentos e pon-
to de vista. Um texto narrativo deve ser analisado considerando
personagens, tempo, espaco, conflito e desfecho. Um texto infor-
mativo deve ser lido com atengdo aos dados e explicagGes.

A finalidade do género também orienta a leitura. Uma pro-

mas tentar convencer o leitor. Uma charge pode parecer apenas
humoristica, mas geralmente apresenta critica social ou politica.
Um regulamento ndo busca emocionar, mas estabelecer normas.
Uma noticia deve informar, embora também possa selecionar
enfoques e produzir determinados efeitos de sentido.
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Os géneros textuais circulam em suportes variados, como li-
Vros, jornais, sites, redes sociais, murais, aplicativos, formularios,
cadernos, documentos oficiais e ambientes digitais. O suporte
influencia a forma de leitura. Um texto em rede social pode com-
binar imagem, legenda, comentdrio, emoji e link. Um formulario
exige leitura atenta de campos e instru¢des. Um documento ofi-
cial pede aten¢do a norma-padrao e a precisdo.

No cotidiano escolar e administrativo, muitos géneros tém
fungdo pratica. Comunicados informam familias ou equipes.
Relatorios registram observacdes e atividades. OrientacGes ex-
plicam procedimentos. Textos normativos estabelecem regras.
Registros documentam ocorréncias. A leitura desses géneros exi-
ge atencgdo a clareza, a finalidade e as consequéncias praticas das
informagdes.

» ldentificacdo de tema e assunto principal

Identificar o tema de um texto é uma habilidade fundamen-
tal para a compreens3do e a interpretagdo. O tema é o assunto
principal sobre o qual o texto trata. Ele funciona como o eixo
que organiza as informagdes. Quando o leitor ndo identifica
corretamente o tema, pode se perder em detalhes, exemplos
ou informag¢Oes secundarias e interpretar o texto de forma
inadequada.

O tema costuma responder a pergunta: “Sobre o que trata o
texto?”. Em um texto que apresenta orientagGes sobre economia
de dgua na escola, o tema pode ser “uso consciente da agua no
ambiente escolar”. Em um texto que discute os beneficios da lei-
tura na formacgdo das criangas, o tema pode ser “importancia da
leitura no desenvolvimento infantil”. O tema deve ser formulado
de maneira ampla, mas ndo vaga.

E comum confundir tema com titulo. O titulo pode indicar
o tema, mas nem sempre o faz de forma completa. Alguns titu-
los sdo criativos, irbnicos ou metafdricos. Por isso, o leitor ndo
deve depender apenas do titulo. Deve ler o texto como um todo,
observar palavras repetidas, ideias retomadas, exemplos apre-
sentados e conclusdo. Esses elementos ajudam a reconhecer o
assunto central.

Também é comum confundir tema com detalhe. Se um texto
fala sobre alimentagdo saudavel e cita frutas, verduras, meren-
da escolar e habitos familiares, o tema ndo é apenas “frutas” ou
“merenda”, mas algo mais amplo, como “alimentagdo sauddvel”.
Os detalhes ajudam a desenvolver o tema, mas nao substituem
o assunto principal.

Para identificar o tema, o leitor pode observar algumas
pistas. A introducdo geralmente apresenta o assunto que sera
desenvolvido. A repeticdo de palavras ou expressdes indica o
foco do texto. Os pardgrafos costumam desenvolver aspectos do
tema. A conclusdo pode retomar a ideia principal. Em textos mul-
timodais, imagens, legendas, cores e disposicdo dos elementos
também podem indicar o tema.

Em textos argumentativos, o tema costuma estar ligado a
uma questdo discutida. Por exemplo: “uso de celulares em sala
de aula”, “preservagdo ambiental”, “inclusdo de pessoas com
deficiéncia”, “seguranga no transito”. O autor pode defender
uma posigdo sobre esse tema, mas o tema em si é o assunto em
debate.

Em textos narrativos, o tema pode ndo aparecer diretamen-
te. Um conto pode narrar uma situacdo familiar, mas tratar de
soliddo, medo, amizade, amadurecimento ou injustica. Nesse
caso, o leitor precisa observar o conflito, as atitudes dos perso-
nagens e o sentido geral da histdria.

Em poemas e textos literarios, o tema pode ser construido
por imagens, metdforas e emogdes. O assunto pode ser amor,
tempo, morte, infancia, natureza, memdria, desigualdade ou li-
berdade, mas raramente aparece de forma totalmente objetiva.
A leitura exige sensibilidade para perceber sugestdes e sentidos
figurados.

> Ideia central e informagodes principais

Aideia central é a informagdo ou afirmagdo mais importante
gue o texto apresenta sobre o tema. Enquanto o tema responde
a pergunta “sobre o que o texto fala?”, a ideia central responde
“0 que o texto diz de mais importante sobre esse assunto?”. Essa
diferenca é essencial para uma boa interpretacéo.

Dois textos podem ter o mesmo tema, mas ideias centrais
diferentes. Imagine dois textos sobre o uso da tecnologia na
educagdo. O primeiro pode defender que a tecnologia amplia
0 acesso ao conhecimento e torna as aulas mais dindmicas. O
segundo pode alertar que o uso excessivo de telas prejudica a
concentragdo e as relagdes sociais. O tema é semelhante, mas a
ideia central muda.

A ideia central pode aparecer de forma explicita, especial-
mente em textos informativos, argumentativos e instrucionais.
Em um artigo de opinido, muitas vezes a tese aparece logo no
inicio ou na conclusdo. Em um texto explicativo, a ideia central
pode estar no primeiro paragrafo. Porém, em textos literarios,
charges, crénicas ou poemas, a ideia central pode estar implicita
e exigir interpretacgao.

Para identificar a ideia central, o leitor deve observar quais
informagdes sdao mais desenvolvidas. O que o texto repete? Para
onde os exemplos apontam? Qual conclusdo é construida? Que
ideia une os paragrafos? Detalhes, dados e exemplos servem para
apoiar a ideia principal, mas ndo devem ser confundidos com ela.

As informacgGes principais sdo aquelas indispensaveis para
compreender o texto. Elas sustentam o sentido geral. As infor-
magdes secunddrias complementam, exemplificam, explicam
ou ilustram. Um leitor competente sabe diferenciar esses niveis.
Em um texto sobre prevencdo de doengas, por exemplo, a in-
formacgdo principal pode ser a importancia da vacinagdo; dados
estatisticos e exemplos de campanhas podem ser secunddrios,
embora relevantes.

A identificagdo da ideia central é importante também para
resumir textos. Um resumo eficiente ndo copia tudo, mas preser-
va o essencial. Para resumir, é necessario reconhecer tema, ideia
central e informages principais, eliminando repeti¢des, exem-
plos excessivos e detalhes ndo indispensaveis.

Em textos argumentativos, a ideia central muitas vezes cor-
responde a tese. A tese é o ponto de vista defendido pelo autor.
Os argumentos sdo as razGes usadas para sustentar essa posicdo.
Identificar a tese evita interpretagGes superficiais. O leitor deve
perguntar: “Que posi¢cdo o autor esta defendendo?”.
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CONHECIMENTOS GERAIS -

NUCLEO COMUM

FUNDAMENTOS HISTORICOS, FILOSOFICOS, SOCIO-
LOGICOS, PSICOLOGICOS E POLITICOS DA EDUCACAO
ESCOLAR

Fundamentos da Educagdo!

A educacdo deve levar em conta a natureza prépria do indivi-
duo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagao entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agao,
mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pesso-
ais, em troca a sociedade espera das novas gera¢des mais do que
uma imitagao; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico
da educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos
tentados em nossa agdo educativa, a impor modelos, para com
que eles, os alunos, se identifiguem. Teremos sim que |hes ofe-
recer situagdes. experiéncias que resultem em uma modelagem
adequada. Modelagem nao estereotipada, mas decorrentes das
diferencas individuais de cada aluno.

» Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagdo
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo
marxista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empi-
ricista e, ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota
perspectivas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou et-
nometodoldgica. As diferengas entre os referenciais tedricos, os
temas tratados e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez
fosse mais correto falar em Socidlogas da Educacdo.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970),
Bowles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael
Yong (1971), os estudos que marcaram e delimitaram o campo da
Sociologia Educacional. Estes estudos postulam que a producgdo
e reproducdo das classes reside na capacidade de manipulagdo e
moldagem das consciéncias, na preparagao de tipos diferencia-
dos de subjetividade de acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagao desta ordem social pela
transmissdo e incubagdo diferenciada de certas ideias, valores,
modos de percepcdo, estilos de vida, em geral sintetizados na
nogdo de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos am-
plos de reproducdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educacgdo preocupados em descrever as minucias do funcio-
namento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/
apostila-de-fundamentos-da-educacao/
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desigualdades sociais. A Nova Sociologia da Educacgdo coloca

a problematizagdo dos curriculos escolares no centro da analise
. socioldgica de Educagdo.

A Sociologia da Educagdo, hoje, aborda como tema central
de discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reprodugdo
da sociedade de classes. A Educagdo facilmente descobre que
um dos lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica estd no
interior dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de
preparar técnica e subjetivamente as diferentes classes sociais
para ocuparem seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdao é mediada

- por um processo de reprodugdo cultural. Sabemos que as forgas

culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser co-
nhecidas para um melhor planejamento e, consequentemente,
melhor ensino. De particular interesse para o processo educativo
sdo os fatores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia
(“aturma”) e a escola.

As condi¢des do ambiente forjam a sua resposta ou reticén-

' cia, aos estimulos, formando padrdes de habitos que encorajam
‘ ou desencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a

aprendizagem. O comportamento em classe estd estritamente
relacionado com o ambiente familiar e a sua posi¢dao socioecond-
mica. Fatores estes ocasionadores de procedimentos antissociais
ou de extrema instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adul-

i tos, algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar
. para satisfazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial,

vivendo dentro de uma comunidade, pertencendo a um grupo
social, participando de institui¢cGes varias, possuindo um “status”
socioecondmico, para integrar-se aos padrdes de comportamen-
to social necessita de um atendimento dentro da sua realidade
individual.

A organizagdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e

- ndo conduz a motivagdo. No entanto, como os grandes educado-
. res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos

humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o so-
cial para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando
condi¢des de adaptagao em qualquer tipo de sociedade no tem-
po e no espaco.

» Fundamentos Psicoldgicos
Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que

- abarcaria, numa representacio espacial, em circulos concéntri-

cos, a Pedagogia e a Didatica, como no esquema que segue.
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DIDATICA

A Educagdo compete todos os detalhes, em toda a ampli-
tude das situagOes que produzem ou provocam aprendizagem.
Consideramos Educa¢do como o campo caracteristico da ca-
tegoria dos humanos, porque a definimos como a esfera das
aprendizagens. Ela é caracteristica do humano, uma vez que o
homem tem como sua marca definidora o fato de ser um ser de
cultura, por conseguinte, um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo
bicho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda
e que |he permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite
transformar o seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da
complexidade e da amplitude dos fen6menos que regem os atos
de aprender, a sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar.
Assim, educacgdo se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos
enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior esta
associada a um movimento cada vez mais especializado, do infor-
mal ao formal. Assim, Educag¢do na regido exterior a Pedagogia,
compreenderia as responsabilidades e as atuag¢des da sociedade
como um todo em suas a¢des (ndo propriamente intencionais)
provocadoras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se
gera, pelo tipo de organizagdo social e material dos agrupamen-
tos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforgar a
profundidade da abordagem dos fenémenos do aprender. Para
explicar a Pedagogia, é Util passar-se a definigdo da Didatica, uma
vez que aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das apren-
dizagens complexas que requerem sistematizacdo e organizagao.
A Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita
a Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendi-
zagens mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que
configuram as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que al-
guém, ndo tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto &,
ela se ocupa da construgdo dos conhecimentos, na perspectiva
construtivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas ca-
racteristicas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que
saber e conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha
entre eles precedéncia ou complementaridade? Estas e outras
perguntas serdo abordadas, a seguir, através da conceituagdo e
classificacdo de quatro produtos da aprendizagem.

AMOSTRA

Produtos de Aprendizagem:

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode
ser analisada, merece importancia a caracterizagao dos tipos de
produtos que dela derivam. Propomos o esquema que segue,
como sintese de uma abordagem destes produtos.

N3o Sistematizada Sistematizada

Nao .

Chute Conhecimento
transformadora
Transformadora | Saber Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atri-
butos principais: a sua sistematizacdo e a sua capacidade de
transformacgdo. A combinatdria da presenca ou da auséncia des-
ses dois atributos caracteriza os quatro espacos deste esquema,
isto é, o chute, o saber, o conhecimento e a praxis.

Denominamos chute um produto da aprendizagem nao sis-
tematizado e ndo transformador. Chute pode ser tomado como
algo aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio,
improviso € um produto intelectual inspirado na prépria ocasido
e feito de repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definicdo de impro-
viso, enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute.
Ndo consideramos, neste contexto, a validade da intui¢do ou da
espontaneidade, que também podem estar embutidas no senti-
do comumente dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem
aqui a conotagdo de algo aprendido muito superficialmente, lo-
calizado, sem nenhuma generalizagdo.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem nao siste-
matizado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é
transformador na medida em que acrescenta ser a quem apren-
de, modificando lhe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem ndo é sistematizada quando ela é ape-
nas descritiva de etapas de solugdes de um problema, sem entrar
na analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de
mobilizar energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas
formas de vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas ndo transformador. Uma aprendizagem ndo
é transformadora, quando ela somente instrumentaliza teorica-
mente de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem nao é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendi-
zagem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas
dos problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta or-
ganizac¢do pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conheci-
mento é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializa-
vel, na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é
mais ligado a a¢do, enquanto o conhecimento é mais ligado a
reflexdao e a linguagem. O saber tem mais a ver com percepgées
e movimentos, enquanto o conhecimento tem mais a ver com as
palavras.

A interpenetragdo entre saber e conhecimento é o produ-
to da aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou
seja, um produto de aprendizagem que é sistematizado e
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CONHECIMENTOS GERAIS -

PROFESSOR ADJUNTO I

DOCENCIA EM COMPONENTES CURRICULARES ESPE-
CiFICOS: ARTICULAGAO ENTRE CONHECIMENTO PE-
DAGOGICO E CONHECIMENTO DA AREA DE ATUACAO;
PLANEJAMENTO DE AULAS POR HABILIDADES E COM-
PETENCIAS; SELECAO DE CONTEUDOS, ESTRATEGIAS,
RECURSOS E FORMAS DE AVALIACAO ADEQUADAS
AOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

ARTICULAGAO ENTRE CONHECIMENTO PEDAGOGICO E
CONHECIMENTO DA AREA

A articulagdo entre conhecimento pedagdgico e conheci-
mento da area é um dos fundamentos da docéncia qualificada. O
professor de um componente curricular especifico precisa com-
preender profundamente os contetdos que ensina, mas também
precisa saber como os estudantes constroem esses conhecimen-
tos. Essa articulagdo evita dois problemas comuns: o ensino
excessivamente conteudista, que transmite informagdes sem ga-
rantir compreensdo, e o ensino metodolégico vazio, que propde
atividades interessantes, mas sem aprofundamento conceitual.

O conhecimento da area envolve conceitos, procedimentos,
linguagens, métodos de investigagdo, formas de argumentacgdo e
modos de validagdo proprios de cada componente. Em Ciéncias,
por exemplo, é importante compreender observagdo, hipdtese,
experimentacdo, evidéncias e explicagdes sobre fendmenos. Em
Histéria, é necessdrio lidar com fontes, temporalidade, perma-
néncias, rupturas e diferentes interpreta¢gdes. Em Matematica,
o professor trabalha com raciocinio légico, representagdo, de-
monstracao, resolucdo de problemas e linguagem simbdlica.

O conhecimento pedagdgico permite transformar esses ele-
mentos em experiéncias de ensino. O professor precisa saber
escolher exemplos, organizar sequéncias, antecipar dificuldades,
propor perguntas, construir situacdes-problema, utilizar recur-
sos adequados e avaliar processos. A didatica ndo é um adorno
da disciplina; é o caminho pelo qual o conhecimento chega aos
estudantes.

A articulagdo entre esses saberes aparece quando o pro-
fessor seleciona uma estratégia coerente com o conteudo. Para
ensinar leitura critica de graficos, por exemplo, ndo basta explicar
tipos de grafico. E preciso propor anélise de dados, comparacéo
de escalas, discussdo de fontes, interpretacdo de tendéncias e
producdo de conclusdes. O conteudo e a metodologia precisam
caminhar juntos.

Também aparece quando o professor reconhece dificuldades
especificas da drea. Em Matematica, muitos estudantes podem
decorar procedimentos sem compreender relagdes. Em Lingua
Portuguesa, podem localizar informagdes, mas ter dificuldade de
inferir sentidos. Em Ciéncias, podem confundir opinido com
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explicacdo baseada em evidéncias. Em Histdria, podem de-
corar datas sem compreender processos. O professor precisa

. conhecer essas dificuldades para intervir.

O conhecimento pedagdgico da area também envolve saber
usar a linguagem proépria do componente sem torna-la inacessi-
vel. Todo campo possui vocabuldrio especifico. O professor deve
apresentar termos técnicos, explicar significados, usar exem-
plos, retomar conceitos e incentivar os estudantes a utilizar a
linguagem da drea progressivamente. Ndo se trata de simplificar
excessivamente, mas de criar pontes.

A contextualizagdo é outra forma de articulagdo. O professor

- relaciona conceitos da area a situagdes reais, problemas sociais,

experiéncias do territorio, praticas culturais e questées contem-
poraneas. No entanto, contextualizar ndo significa abandonar o
rigor conceitual. O contexto serve como porta de entrada, e o
ensino deve avancgar para a sistematizagao.

A formagdo continuada é importante porque a articulagdo
entre pedagogia e area se aprimora ao longo da pratica. O pro-
fessor aprende ao estudar, planejar, observar resultados, analisar

- erros dos estudantes, dialogar com colegas e rever estratégias.

PLANEJAMENTO DE AULAS POR HABILIDADES E
COMPETENCIAS

O planejamento de aulas por habilidades e competéncias
organiza o ensino a partir do que se espera que os estudantes
aprendam e sejam capazes de realizar com o conhecimento. Essa
perspectiva supera a ideia de planejamento como simples dis-

" tribuicdo de conteudos ao longo do tempo. O foco passa a ser a
- aprendizagem, a progressdo e a mobilizacdo de saberes em situ-

acOes significativas.

Uma habilidade descreve uma agdo cognitiva, pratica
ou comunicativa relacionada a determinado conhecimento.
Interpretar um texto, resolver um problema, comparar fontes,
analisar um grafico, explicar um fenémeno, produzir um ar-
gumento, localizar informagGes, construir hipdteses, justificar

: respostas e elaborar registros sdo exemplos de agdes vinculadas
i a habilidades. Ao planejar, o professor precisa identificar qual ha-

bilidade sera desenvolvida.

As competéncias sdo mais amplas. Elas envolvem mobilizar
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para enfrentar
situacGes complexas. Uma competéncia ndo se desenvolve em
uma Unica aula, mas por meio de experiéncias continuas. Por
exemplo, argumentar com base em evidéncias exige leitura, ana-
lise, repertdrio, linguagem, escuta, postura ética e capacidade de

. organizar ideias.

Planejar por habilidades exige clareza de objetivo. O profes-
sor deve perguntar: ao final desta aula ou sequéncia, o que o
estudante devera conseguir fazer melhor? Essa pergunta orienta
a escolha dos conteudos, estratégias, recursos e avaliagdo. Sem
objetivo claro, a aula pode se tornar uma sucessao de atividades
sem foco.
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A habilidade deve estar relacionada a um objeto de conhe-
cimento. Ndo se ensina uma habilidade no vazio. Para analisar
causas e consequéncias, € preciso um conteldo; para resolver
problemas, é preciso um campo conceitual; para interpretar
graficos, é preciso dados; para argumentar, é preciso tema, evi-
déncias e linguagem adequada. Habilidade e conteldo se
complementam.

A progressdo deve ser planejada. Uma habilidade complexa
precisa ser construida por etapas. Antes de produzir um texto
argumentativo consistente, por exemplo, o estudante precisa
compreender o tema, ler textos de apoio, identificar argumen-
tos, reconhecer evidéncias, organizar ponto de vista e revisar. O
planejamento deve prever esse percurso.

A aula por habilidades nao elimina a exposicao do professor.
Em muitos momentos, é necessario explicar conceitos, apresen-
tar informagdes, sistematizar ideias e orientar procedimentos.
A diferenca é que a explicagdo esta a servico de uma agdo de
aprendizagem, e ndo de uma transmissao passiva.

As atividades devem gerar evidéncias da habilidade. Se o
objetivo é comparar, a atividade deve exigir comparacgdo; se é
argumentar, deve exigir argumento; se € investigar, deve exigir
levantamento de hipdteses e analise de evidéncias. A avalia-
¢do deve observar exatamente aquilo que foi proposto como
objetivo.

O planejamento por competéncias também exige situagbes
mais integradas. Projetos, estudos de caso, resolugdo de proble-
mas, debates, investigagdes, produgdes multimodais e praticas
colaborativas permitem mobilizar diferentes saberes ao mesmo
tempo. Essas propostas precisam ser bem planejadas para ndo
ficarem superficiais.

SELECAO DE CONTEUDOS E OBJETOS DE CONHECIMENTO

A selegdo de conteudos e objetos de conhecimento é uma
decisdo pedagodgica central. O professor precisa escolher o que
sera ensinado, em que profundidade, com que sequéncia e com
qual finalidade. Essa escolha deve estar alinhada ao curriculo,
as habilidades previstas, a etapa de ensino, as necessidades da
turma e aos objetivos de aprendizagem. Selecionar bem é evi-
tar tanto a superficialidade quanto o excesso de informagdes
desconectadas.

Os conteudos ndo devem ser vistos apenas como tépicos a
serem “passados”. Eles sdo meios para desenvolver formas de
pensar, interpretar, argumentar, resolver problemas e compre-
ender o mundo. Em cada componente curricular, os contetudos
permitem que os estudantes se apropriem de conceitos, proce-
dimentos e linguagens especificas.

A selegdo precisa considerar relevancia curricular. O profes-
sor deve observar quais objetos de conhecimento sdo essenciais
para a progressdo das aprendizagens. Alguns conceitos fun-
cionam como base para aprendizagens futuras. Se ndo forem
compreendidos, dificultam o avango. Em Matematica, por exem-
plo, compreensdo do sistema de numeragdo impacta operagoes;
em Ciéncias, no¢Oes de matéria, energia e vida sustentam es-
tudos posteriores; em Histéria, temporalidade e fontes sao
estruturantes.

Também é necessdrio considerar relevancia social.
Conteudos devem ajudar o estudante a compreender questdes
da vida, do territério, da cultura, da tecnologia, da cidadania, do

ambiente e das relagbes humanas. Isso ndo significa
transformar toda aula em discussdo cotidiana, mas relacionar co-
nhecimento escolar a realidade de modo significativo.

A profundidade deve ser adequada. Ensinar muitos conteu-
dos rapidamente pode gerar memorizac¢ao fragil. Por outro lado,
permanecer tempo excessivo em um tema sem progressdo pode
limitar o curriculo. O professor precisa equilibrar abrangéncia e
aprofundamento, priorizando aprendizagens essenciais.

A sequéncia dos conteudos deve respeitar relagdes conceitu-
ais. Alguns conhecimentos exigem pré-requisitos; outros podem
ser trabalhados em espiral, retornando com maior complexi-
dade. A progressao curricular ajuda a organizar esse caminho.
Retomar um conteldo ndo significa repetir do mesmo modo,
mas ampliar a compreensado.

A selecdo também deve considerar diagnostico da turma. Se
os estudantes apresentam lacunas importantes, pode ser neces-
sdrio retomar aprendizagens anteriores antes de avangar. Essa
retomada deve ser estratégica, articulada ao novo conteudo e
ndo apenas repeticdo mecanica.

Os materiais didaticos podem apoiar a selecdo, mas ndo de-
vem determina-la sozinhos. O livro, a apostila, a plataforma ou o
recurso digital sdo instrumentos. O professor precisa analisa-los
criticamente, adaptar propostas, complementar lacunas e ali-
nhar ao planejamento.

A interdisciplinaridade pode orientar a escolha de conteu-
dos. Um tema como alimentacdo, territdrio, energia, migragoes,
tecnologia ou meio ambiente pode envolver diferentes compo-
nentes. No entanto, cada area precisa contribuir com seu olhar
especifico, evitando mistura superficial.

A selecdo deve ser inclusiva. Conteldos e exemplos devem
contemplar diversidade cultural, étnico-racial, territorial, de gé-
nero, de corpos e de experiéncias. Isso amplia pertencimento e
combate invisibilizagdes.

ESTRATEGIAS DE ENSINO ADEQUADAS AOS OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM

As estratégias de ensino sdo os caminhos utilizados pelo pro-
fessor para promover aprendizagem. Elas devem ser escolhidas
conforme os objetivos, os conteudos, o perfil da turma, os re-
cursos disponiveis e as evidéncias que se deseja observar. Ndo
existe uma Unica estratégia valida para todos os momentos. Uma
pratica docente qualificada utiliza diferentes formas de ensino
com intencionalidade.

A aula expositiva dialogada pode ser adequada quando o
objetivo é apresentar conceitos, organizar informagdes, siste-
matizar ideias ou introduzir determinado tema. No entanto, ela
deve permitir participacdo dos estudantes por meio de pergun-
tas, exemplos, pausas para reflexao, registros e retomadas. Uma
exposi¢dao sem interagdo tende a reduzir o envolvimento.

A problematizacdo é uma estratégia potente. O professor
apresenta uma questdo, situagdo, imagem, dado, texto, experi-
mento ou problema que desafia os estudantes a pensar. A partir
da problematizagao, a aula ganha sentido, pois o conhecimento
aparece como resposta a uma pergunta. Em vez de comegar ape-
nas com definicdo, o professor pode iniciar com uma situagdo
que gere curiosidade.

As metodologias investigativas favorecem construgdo de
hipdteses, observagdo, pesquisa, analise de evidéncias e elabo-
ragao de conclusGes. Podem ser usadas em Ciéncias, Historia,
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

ENSINO DE MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL:
COMPETENCIAS ESPECIFICAS, UNIDADES TEMATICAS,
OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES PREVIS-
TOS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E NO
CURRICULO SANTISTA; RESOLUCAO DE PROBLEMAS,
INVESTIGACAO, MODELAGEM, ARGUMENTACAO, CO-
MUNICACAO MATEMATICA E DESENVOLVIMENToy

RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO

ARQUITETURA CURRICULAR DA MATEMATICA: DA
BNCC A0 CURRICULO SANTISTA
A organizacdo do ensino de Matematica no Ensino
Fundamental resulta da articulagdo entre dois documentos

normativos que operam em escalas complementares. A Base '
Nacional Comum Curricular estabelece o conjunto de aprendiza-

gens essenciais que devem ser garantidas a todos os estudantes
brasileiros, enquanto o Curriculo Santista traduz essas diretrizes
para a realidade da rede municipal de ensino de Santos, incor-
porando particularidades territoriais, sociais e pedagdgicas sem
descaracterizar a base comum. Essa arquitetura curricular se
sustenta em quatro elementos interdependentes: competéncias
especificas, unidades tematicas, objetos de conhecimento e ha-
bilidades, cada um cumprindo uma fungdo distinta na definicdo
do que, como e para qué ensinar Matematica.

» Competéncias especificas de Matematica para o Ensino
Fundamental

Natureza e fungdo das competéncias especificas

As competéncias especificas de Matematica, em numero
de oito na BNCC, descrevem mobilizagdes complexas de conhe-

cimentos, atitudes e valores que o estudante deve desenvolver
ao longo de todo o Ensino Fundamental, dos anos iniciais aos
anos finais. Diferentemente das habilidades, que sdo pontuais e
associadas a um ano escolar especifico, as competéncias espe-
cificas funcionam como horizontes formativos de longo prazo,
orientando escolhas metodoldgicas em qualquer momento da
escolaridade. Entre elas destacam-se a capacidade de reconhecer

a Matematica como ciéncia humana, dinamica e em construgdo
histérica, a utilizacdo de processos e ferramentas matematicas :

para modelar e resolver problemas cotidianos e cientificos, e o
desenvolvimento do pensamento computacional articulado ao
raciocinio légico.

Relagdo entre competéncias gerais e especificas

As competéncias especificas de Matematica ndo existem
isoladamente; elas concretizam, no ambito disciplinar, as dez
competéncias gerais que perpassam toda a Educagdo Basica. A
competéncia geral relacionada ao pensamento cientifico, cri-
tico e criativo, por exemplo, encontra correspondéncia direta

: na competéncia especifica que trata da investigagdo matemati-
‘ ca, da formulac¢do de hipdteses e da validacdo de conjecturas.

Essa relagdo hierdrquica exige que o planejamento de aulas de
Matemadtica considere simultaneamente o desenvolvimento
de conteudos disciplinares e a formac¢do de disposi¢Ges mais
amplas, como autonomia intelectual, colaboragdo e responsabi-
lidade no uso de tecnologias digitais.

» Unidades tematicas e objetos de conhecimento

As cinco unidades tematicas

A BNCC organiza os conteudos de Matematica em cinco uni-
dades temdticas que se mantém estaveis do primeiro ao nono
ano, variando em complexidade e profundidade conforme o
avancgo da escolaridade. Essas unidades nao constituem blocos
isolados de conteudo, mas eixos organizadores que dialogam en-
tre si constantemente, de modo que uma situagdo envolvendo

Grandezas e Medidas, por exemplo, frequentemente mobiliza
¢ conhecimentos de Nimeros e de Algebra simultaneamente.

Para compreender a fungao de cada unidade temdtica e sua
contribuicdo especifica a formagdo matematica do estudante, a
tabela a seguir sintetiza seus focos conceituais centrais.

Qoliicao

Unidade Foco conceitual ~
... . Exemplo de progressao
tematica predominante
Quantificagdo, Contagem oral nos
, contagem, anos iniciais; nimeros
Numeros . . . o
operagoes e racionais e potencia¢do
sistemas nos anos finais
Regularidades, Sequéncias figurativas
Algebra padrdes e simples; equacgdes e
generalizagao fungdes nos anos finais
Reconhecimento
Localizagdo, formas de figuras planas;
Geometria e transformagdes congruéncia e
espaciais semelhancga nos anos
finais
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Comparacdo, Medidas ndo
Grandezas e mensuragao padronizadas; calculo
Medidas e unidades de drea e volume nos

convencionais anos finais

Leitura de gréficos
simples; medidas de
tendéncia central nos
anos finais

Coleta, leitura e
interpretacdo de
dados

Probabilidade
e Estatistica

Objetos de conhecimento e sua progressao

Os objetos de conhecimento representam os conteudos,
conceitos e processos organizados dentro de cada unidade te-
matica, funcionando como a camada intermediaria entre a
abstragdo das unidades e a especificidade das habilidades. Um
mesmo objeto de conhecimento, como “nuUmeros racionais”, re-
aparece em diferentes anos escolares com graus crescentes de
complexidade: inicialmente por meio de representagdes concre-
tas e fragBes simples, posteriormente com operagdes formais e
articulagdo com numeros decimais e percentuais. Essa espiral
curricular evita a fragmentagdo do conhecimento matematico
em topicos estanques e refor¢ca a necessidade de revisitagdo
constante de conceitos ja trabalhados.

Habilidades e sua codificagdao alfanumérica

As habilidades constituem o nivel mais operacional do cur-
riculo, descrevendo aprendizagens especificas esperadas para
cada ano escolar. Na BNCC, cada habilidade recebe um cdédigo
alfanumérico que identifica a etapa, o ano e a unidade tematica
correspondente, permitindo rastreabilidade curricular precisa.
O Curriculo Santista, ao incorporar essa codificagdo, frequen-
temente acrescenta desdobramentos locais e orientagGes
didaticas complementares, articulando as habilidades nacio-
nais a exemplos e contextos regionais, sem alterar a esséncia da
aprendizagem prevista.

RESOLUGAO DE PROBLEMAS E INVESTIGAGAO
MATEMATICA COMO EIXOS ESTRUTURANTES

O ensino de Matematica orientado pela resolugdo de pro-
blemas e pela investigagdo rompe com a ldgica de transmissao
de procedimentos prontos, posicionando o estudante como
protagonista na construgdo do conhecimento matematico. Essa
abordagem ndo trata o problema como aplicagdo final de um
conteudo ja ensinado, mas como ponto de partida para a ela-
boragdo de conceitos, o que exige reorganiza¢do significativa
da pratica pedagdgica e da sequéncia didatica tradicionalmente
adotada.

> A resolugdo de problemas como abordagem metodoldgica
central

Etapas do processo de resolugao de problemas

A resolucdo de problemas envolve um percurso cognitivo
que pode ser descrito em fases articuladas, embora ndo necessa-
riamente lineares. O estudante precisa compreender a situagao
proposta, identificando dados relevantes e a pergunta a ser res-
pondida; elaborar um plano de agdo, mobilizando estratégias ja
conhecidas ou criando novos procedimentos; executar esse

plano com registro organizado dos passos; e, por fim, ve-
rificar a razoabilidade da resposta obtida, comparando-a com
a situacdo original. Esse percurso, sistematizado originalmente
por George Polya, permanece como referéncia estrutural para o
planejamento de sequéncias didaticas centradas em problemas.

Tipos de problemas e situagoes-problema

Nem todo enunciado matemadtico caracteriza-se como
problema no sentido pedagdgico do termo. Um problema au-
téntico pressupbe que o estudante ndo disponha, de imediato,
de um procedimento automatizado para soluciona-lo, exigindo
articulacdo de conhecimentos prévios de forma ndo trivial. Para
diferenciar as categorias mais recorrentes de tarefas matemati-
cas propostas em sala de aula, a distingdo a seguir contribui para
o planejamento adequado de cada momento da aula.

Para orientar a selecdo de tarefas conforme o objetivo peda-
gbgico pretendido, seguem as principais categorias distinguidas
na literatura de Educa¢do Matematica.

* Exercicios de fixagdo, que aplicam diretamente um procedi-

mento ja ensinado e consolidam automatismos operatdrios.

* Problemas convencionais, que exigem a escolha entre ope-
ragdes conhecidas para chegar a uma solugdo determinada.

* Problemas abertos, que admitem multiplas estratégias de
resolucdo e, eventualmente, mais de uma resposta correta.

* Problemas de elaboragdo, nos quais o proprio estudante
formula enunciados a partir de dados ou de uma resposta
previamente dada.

» A investigagdo matematica em sala de aula

Caracteristicas de tarefas investigativas

A investigacdo matematica se diferencia da resolugdo de
problemas por seu grau ainda maior de abertura: o estudante
ndo apenas resolve uma questdo formulada, mas participa da
formulagdo de conjecturas, do teste sistematico dessas conjectu-
ras e da elaboragdo de justificativas para valida-las ou refuta-las.
Tarefas investigativas geralmente partem de situages exploraté-
rias, como a manipulagdo de material concreto, a observagao de
regularidades numéricas ou a andlise de padrdes geométricos,
conduzindo progressivamente a generalizagdo.

Papel do professor na condugio das investiga¢oes

Na condugdo de atividades investigativas, o professor as-
sume fun¢do distinta daquela exercida no ensino expositivo
tradicional. Cabe a ele propor a situagdo inicial de forma suficien-
temente aberta para permitir multiplos caminhos exploratdrios,
mas suficientemente delimitada para manter o foco nos objetos
de conhecimento pretendidos. Durante o desenvolvimento da
tarefa, o professor circula pela sala, faz perguntas que provocam
reflexdo sem entregar a resposta, e organiza momentos coletivos
de discussdo em que diferentes estratégias sdo comparadas e va-
lidadas pelo préprio grupo de estudantes.

Erros comuns naimplementagdo de resolugdo de problemas

A implementac¢do da resolugdo de problemas em sala de
aula frequentemente incorre em distor¢Ges que comprometem
seus objetivos formativos. Um equivoco recorrente consiste em
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BIBLIOGRAFIA - CONTEUDOS

PEDAGOGICOS

FREIRE, PAULO. PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: SABE-
RES NECESSARIOS A PRATICA EDUCATIVA. SAO PAULO:
PAZ E TERRA

O livro esta organizado em trés capitulos, cada um estrutu-
rado como uma sequéncia de pequenas se¢bes — chamadas por
Freire de “saberes” — que funcionam como teses curtas, quase
aforismos, cada uma desenvolvida em algumas péginas. E uma
arquitetura deliberadamente didatica: o autor lista, ao final do
indice, tudo o que considera indispensavel a quem ensina, e
depois dedica cada se¢do a argumentar por que aquele saber
“exige” determinadas posturas, virtudes ou rupturas.

Capitulo 1 — N3ao ha docéncia sem discéncia

O argumento central deste capitulo é que ensinar e aprender
sdo processos que se implicam mutuamente: ndo existe quem
ensina sem quem aprende, e o ato de ensinar ja é, em si, um ato
de pesquisa e de aprendizagem para quem ensina. Para sustentar
essa tese, Freire relne os seguintes saberes:

* Rigor metddico.

= Pesquisa.

* Respeito aos saberes dos educandos.

= Criticidade.

= Estética e ética.

* Corporeificagdo das palavras pelo exemplo.

* Risco e aceitagdo do novo.

= Reflexdo critica sobre a pratica.

= Reconhecimento da identidade cultural.

Capitulo 2 — Ensinar ndo é transferir conhecimento

Este é o capitulo mais extenso do livro, e nele Freire ataca
de frente o que chama de “educac¢do bancaria”: a ideia de que
ensinar é depositar conteddos em uma mente vazia. Para ele,
ensinar exige criar as condi¢Ges para que o educando construa
e reconstrua o conhecimento, e ndo apenas repita o que lhe foi
transferido. Os saberes reunidos neste capitulo sdo:

» Consciéncia do inacabamento.

* Reconhecimento do ser condicionado.

* Respeito a autonomia do educando.

* Bom senso.

* Humildade e luta contra a discriminagao.

* Apreensado da realidade.

= Alegria e esperanga.

= Convicgdo de que a mudanga é possivel.

= Curiosidade.

Qoliicao

Capitulo 3 — Ensinar é uma especificidade humana
Este capitulo trata da dimensdo ética, politica e afetiva da

- docéncia: a relagdo entre autoridade docente e liberdade do

educando, a impossibilidade de uma educagdo neutra, e o afe-
to como componente legitimo — e ndo anti-profissional — da
pratica pedagdgica. Os saberes que comp&em este capitulo sdo:

* Seguranga, competéncia e generosidade.

* Comprometimento.

* Compreensdo da educagdo como intervengdao no mundo.

* Liberdade e autoridade.

* Tomada consciente de decisdes.

= Saber escutar.

* Reconhecimento do carater ideoldgico da educagao.

= Disponibilidade para o didlogo.

* Querer bem aos educandos.

> Teses centrais

Educagdo bancaria versus educagdo problematizadora
Retomando a critica ja elaborada em Pedagogia do Oprimido,

Freire reafirma que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas

criar as possibilidades para a sua produg¢do ou a sua construgao”.
O educador “bancario” trata o educando como depésito de in-
formagdes; o educador problematizador reconhece o educando
como sujeito que ja chega a sala com saberes de sua experiéncia
de vida — os “saberes de experiéncia feita” — e organiza o en-
sino a partir do didlogo entre esses saberes e o conhecimento

- sistematizado. “Quem ensina aprende ao ensinar e quem apren-
: de ensina ao aprender.”

Inacabamento e autonomia como processo

Um dos eixos mais originais do livro é a ideia de que a cons-
ciéncia do inacabamento humano — sermos seres inconclusos,
em permanente processo de formagdo — é a raiz antropoldgica
da propria possibilidade de educar. S6 é educavel quem se sabe

¢ inacabado. Dessa inconclusdo decorre a tese que da titulo ao
¢ livro: a autonomia ndo é um dado, é um processo de amadure-

cimento do ser para si, que vai se construindo nas experiéncias
de decisdo e de responsabilidade — inclusive as decisdes erradas
— e ndo pode ser outorgada de fora nem imposta por decreto
pedagdgico. “Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. [...]
A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € pro-
cesso, é vir a ser.”

Rigor sem autoritarismo, liberdade sem licenciosidade

Freire insiste, contra leituras apressadas de sua obra, que
rigor metddico e disciplina intelectual ndo sdo sindnimos de
autoritarismo, e que respeito a liberdade do educando nao é si-
nonimo de laissez-faire. Ele descreve a relagdo entre autoridade
docente e liberdade discente como uma tensdo produtiva que
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precisa ser vivida democraticamente: autoritarismo e licen-
ciosidade sdo as duas formas de romper esse equilibrio, e ambas
prejudicam a formacgdo da autonomia.

A educag¢do como ato politico

Freire retoma a maxima de que a educagdo nunca é neutra:
ensinar é sempre, também, tomar posicdo diante de proje-
tos de sociedade. O livro rejeita duas posturas simétricas — o
dogmatismo que reduz a docéncia a doutrinagdo, e o preten-
so “pragmatismo” neoliberal que finge esvaziar o ensino de
qualquer dimensdo politica, quando na verdade estd apenas
naturalizando a ordem vigente. A critica ao neoliberalismo e ao
“fatalismo” que apresenta a globalizacdo e o desemprego como
destino inescapavel percorre boa parte do capitulo 2 e reaparece
no capitulo 3.

Etica universal do ser humano e boniteza da pratica

Uma “ética universal do ser humano”, distinta da ética de
mercado, é apresentada como critério para julgar praticas educa-
tivas e sociais: discriminagdo de raga, género e classe, exploragdo
do trabalho infantil, fome e miséria evitaveis sdo tratadas como
transgressGes dessa ética, ndo como fatalidades. Ao mesmo tem-
po, Freire fala da “boniteza” (beleza ética e estética) da pratica
docente coerente — a ideia de que competéncia técnica, alegria
e compromisso politico ndo se opdem, e de que ensinar bem é
também, em certo sentido, um gesto belo.

Querer bem e afetividade docente

No fechamento do livro, Freire defende explicitamente que
a afetividade ndo compromete a seriedade docente — pelo
contrdrio, a abertura ao querer bem aos educandos é parte da
disponibilidade amorosa (mas ndo ingénua ou piegas) exigida por
uma pratica educativa democratica, sem que isso dispense rigor,
avaliacdo ou exercicio de autoridade.

» Conceitos-chave (glossario de leitura)

Para acompanhar a leitura da obra e situar corretamente
cada argumento dentro do vocabulario préprio de Freire, é util
ter em mdos um glossario com os termos centrais empregados
ao longo do texto:

* Educagdo bancdria — modelo criticado em que o professor

“deposita” conteudos em alunos passivos.

» Saberes de experiéncia feita — o conhecimento prévio, cul-

tural e vivencial do educando, ponto de partida legitimo do

ensino.

* Inacabamento — condig¢do ontoldgica do ser humano de

estar sempre se fazendo; fundamento da educabilidade.

* Curiosidade epistemoldgica — a curiosidade ingénua
transformada, pelo rigor metddico, em curiosidade critica
produtiva.

= Dialogicidade — o didlogo como método e como postura
ética, ndo como técnica de condugdo da aula.

= Autonomia — processo (ndo estado) de amadurecimento
do sujeito para decidir e assumir responsabilidade por si.

* Boniteza — a dimens3do estética e afetiva de uma pratica
pedagdgica coerente e alegre.

= Etica universal do ser humano — critério ético que denun-
cia discriminacdo, fome e exploragdo como transgressdes,
ndo fatalidades.

» ContribuigGes e atualidade

Escrito em meio as reformas educacionais neoliberais dos
anos 1990 no Brasil, o livro permanece atual sempre que a for-
macdo docente é reduzida a treinamento técnico-instrumental,
sempre que se naturaliza o desemprego ou a desigualdade como
fatalidade histdrica, e sempre que se opGe afeto a profissiona-
lismo na sala de aula. Sua defesa de uma docéncia que integra
rigor cientifico, compromisso politico e abertura afetiva dialoga
diretamente com debates contemporaneos sobre formagao con-
tinuada de professores, educagdo socioemocional, combate a
evasao escolar e critica a modelos de avaliagdo puramente per-
formaticos ou “bancarios” de ensino.

Para uma organizagdo como a Edug;i, o livro oferece um vo-
cabulario conceitual util para orientar formacgdo de educadores,
curriculos e materiais que pretendam ir além da transmissdo de
conteldo — por exemplo, ancorando propostas pedagdgicas
nos principios de autonomia como processo, de valorizagao dos
saberes prévios do estudante e de coeréncia entre discurso e
pratica docente.

> Pontos de tensao e leitura critica

Algumas ressalvas costumam ser feitas por comentadores
e podem ser Uteis para uma leitura critica do texto. O estilo é
fortemente aforismatico e repetitivo por design — cada “sa-
ber” reitera teses ja expostas em obras anteriores de Freire, o
que reforca a coeréncia da obra, mas também limita, isolada-
mente, a originalidade tedrica de cada segdo. O livro pressupde
familiaridade com o vocabulario freireano (opressor/oprimi-
do, bancario/problematizador, conscientizagdo) construido em
obras anteriores, de modo que uma leitura isolada de Pedagogia
da Autonomia tende a ganhar em profundidade quando situada
ao lado de Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Esperanca.
Por fim, por ser um texto de encerramento de trajetéria, escrito
num registro quase confessional e biografico, mistura argumen-
to tedrico com memdria pessoal — o que enriquece o tom, mas
exige do leitor separar, quando necessario, a tese pedagdgica da
ilustracdo autobiografica.

> Sintese conclusiva

Pedagogia da Autonomia condensa, num formato acessivel
e dirigido diretamente a pratica de sala de aula, os grandes eixos
do pensamento de Paulo Freire: a critica a educagao bancaria, a
defesa do didlogo e da curiosidade epistemoldgica como motores
da aprendizagem, a compreensdo da autonomia como proces-
so inacabado e ndo como dadiva, e a afirmacdo de que toda
pratica educativa é também politica. Seu argumento mais dura-
douro talvez seja o de que competéncia técnica, rigor metddico,
compromisso ético-politico e afetividade ndo sdo dimensdes
concorrentes da docéncia, mas exigéncias que se sustentam mu-
tuamente — e que abandonar qualquer uma delas em nome das
outras empobrece a pratica de ensinar.
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