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Had escolas que sdo gaiolas e hd escolas que sdo asas.
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desaprendam a arte do véo. Pdssaros engaiolados sdo
pdssaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode
levd-los para onde quiser. Pdssaros engaiolados sempre
tém um dono. Deixaram de ser pdssaros. Porque a
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aos pdssaros coragem para voar. Ensinar o véo, isso elas
ndo podem fazer, porque o véo jd nasce dentro dos
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RESUMO

A Educacéo Infantil ndo apenas abriga criancas durante certo tempo em um lugar,
mas é um espaco de formacdo e, portanto, de desenvolvimento e aprendizagem.
Para acompanhar este desenvolvimento, de maneira integral e significativa, faz-se
imprescindivel uma avaliagdo que n&o esteja preocupada simplesmente em
constatar, mas em fornecer informacdes necessarias para assegurar que as
aprendizagens sejam alcancadas. Por isso, 0 presente estudo teve por objetivo:
compreender e mapear as possibilidades dos portfolios avaliativos serem
desenvolvidos com um sentido e um significado formativos. Para a execugédo da
pesquisa elegeu-se o estudo de caso avaliativo. A pesquisa foi realizada em um
Centro de Educacao Infantil particular, situado em Londrina — PR, em um bairro
proximo a regiao central. Participaram da pesquisa oito professoras que integram as
turmas do: Infantil Bebé, Infantil I, IIA, 1B, IVA, IVB, V e VI. As informagdes foram
obtidas através de questionario, analise documental, observacéo e entrevistas semi-
estruturadas. Os dados foram atentamente analisados e categorizados em unidades
de significacdo. Os resultados evidenciaram que o portfdlio avaliativo constitui uma
excelente ferramenta para a consecucdo de uma avaliacao formativa, pois: favorece
apreciacdo longitudinal da aprendizagem e desenvolvimento do educando;
possibilita 0 acompanhamento progressivo e continuo da crianga na apropriacao do
saber; auxilia na identificacdo de problemas ou dificuldades, quando de sua
ocorréncia; fornece indicadores que facilitam a retomada e o re-direcionamento da
pratica pedagogica; aléem de permitir que professores e educandos auto-avaliem sua
progressao.

Palavras-chave: Formacao de professores. Avaliacdo da aprendizagem. Avaliacao
formativa. Portfélio avaliativo. Educacao infantil.
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ABSTRACT

Kindergartens not only shelter children during certain time in a place, but they are
spaces for formation and, therefore, for development and learning. To follow this
development in an integral and significant way, an evaluation becomes essential.
This evaluation should not be worried simply in evidencing, but to supply necessary
information to assure that learning is reached. Therefore, the present study had as
objective to understand and to map the possibilities of the evaluative portfolios to be
developed with a formative sense and meaning. For research execution, the
evaluative case study was chosen. The research was carried through in a private
Educational Center, situated in Londrina-Pr, next to downtown. Eight teachers, who
lead the groups of: Nursery, Kindergarten I, llIA, 11IB, IVA, IVB, V and VI, participated
in the research. The information was gotten through questionnaires, documentary,
analysis, half-structuralized comments and interviews. The data was analyzed and
categorized into units of meaning. The results evidenced that the evaluative portfolio
constitutes an excellent tool for performing a formative evaluation because: it benefits
longitudinal appreciation of the learning and student’s development; it makes gradual
and continuous attendance of the child in their way of getting knowledge, possible; it
helps in the identification of problems or difficulties when it occurs; it supplies
indicators which facilitates retaking and redirecting the pedagogical practice, besides
allowing that teachers and students evaluate its progression.

Keywords: Teachers’ formation. Learning evaluation. Formative evaluation.
Evaluative portfolio. Children’s education.
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1 INTRODUCAO

A crianga ndo é um futuro homem, uma futura mulher
ou um futuro cidaddo. Ela é uma pessoa titular de
direitos, com maneira prépria de pensar e de ver o
mundo. A escola deve propor desde a educagdo
infantil, as experiéncias sobre as quais serd possivel
fundamentar seus saberes, seus conhecimentos e

suas habilidades.
Francesco Tonucci

Pensando a criangca como um ser ativo e participativo, vendo-a néo
mais como um adulto em miniatura, mas reconhecendo-a como cidada, faz-se
necessario conceber uma Educacao Infantil compromissada com uma proposta que
consiga englobar cuidar, educar e brincar, proporcionando desenvolvimento integral.

Conceber e implementar alteracbes nas formas de ensinar e
aprender, presentes na Educacdo Infantil, suscita, também, profundas
transformagdes nas maneiras de avaliar as aprendizagens e monitorar 0
desenvolvimento. Até porque, a Educacéo Infantil deve ser compreendida enquanto
um tempo e um espaco destinado ao pleno desenvolvimento da crianca.

As mudancgas nunca sao faceis, quer no vasto campo da educacéo,
bem como nos limites e especificidades do terreno da avaliagdo da aprendizagem. A
Educacao Infantil solicita, para tanto, o exercicio de uma avaliacdo que consiga
acompanhar de forma significativa as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas na primeira infancia, uma vez que a avaliacdo nao deve ter “[...] por objetivo
a verificacdo e o registro de dados do desempenho escolar, mas a observacao
permanente das manifestacbes de aprendizagem para proceder a uma acgao
educativa que otimize os percursos individuais” (HOFFMANN, 2001, p.21).

Avaliar ndo se configura uma tarefa simples. Tarefa complexa e
desafiadora, a avaliacAo da aprendizagem comegca a assumir contornos
diferenciados face as novas demandas que emergem na Educacéo Infantil.

Altamente centrada no cuidado a crianca, a Educacéo Infantil ndo
tinha como prioridade mapear, analisar e acompanhar a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga — agora educando de uma etapa legal e
institucionalmente integrada a Educacao Basica — de acordo com a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacao Nacional de 1996.

Comeca a despontar uma nova compreensao do que seja e a que se
destina esse momento de escolarizacdo. A Educacao Infantil ndo apenas abriga
criancas durante certo tempo, em espago que as preserva das mazelas do mundo,
mas é um espaco de formacdo, no qual a aprendizagem e o desenvolvimento sao
assegurados pela qualidade e variabilidade das vivéncias propiciadas.

Entrementes, conferir a responsabilidade de formagdo — para além
do cuidado — a Educacao Infantil pode gerar distor¢cdes quanto as praticas de ensino
e de avaliacdo. Corre-se 0 risco de reproduzir nesse contexto os problemas
amplamente enunciados e profundamente discutidos no Ensino Fundamental.

O exercicio de um ensino eminentemente diretivo tem marcado o
Ensino Fundamental. Compreendendo o ensino como transmissdo de conteudos e
aprendizagem como memorizacao e reproducdo de informacgdes, a avaliacédo foi —
durante muito tempo, praticada apenas como uma verificagcdo da capacidade de
retencéo de saberes pelo educando.

Todavia, na Educagao Infantii a preocupagéo principal deve
repousar sobre o compromisso de “[...] pbr a avaliacdo a servico das aprendizagens
[e do desenvolvimento] o maximo possivel” (HADJI, 2001, p.15). Assim, mais do que
meramente constatar, a avaliacdo precisa fornecer um quadro acurado sobre as

realizagdes infantis, legando ao professor o papel de

[...] investigador, de esclarecedor, de organizador de experiéncias
significativas de aprendizagem. Seu compromisso € o de agir
refletidamente, criando e recriando alternativas pedagogicas
adequadas a partir da melhor observacdo e conhecimento de cada
um dos alunos, sem perder a observacdo do conjunto e promovendo
sempre ac¢les interativas (HOFFMANN, 2001, p.22).

Uma das possibilidades que se apresenta, no sentido de assegurar a
consecucdao de uma avaliacdo que favoreca a compreensdo do processo, € nao
somente a constatacdo do resultado, tem sido o portfélio avaliativo.

Shores e Grace (2001, p.87) defendem a avaliagdo baseada em
portfélios, porque esses concentram a atencdo de todos (educando, professores e
familiares); encorajam um trabalho centrado na aprendizagem e no desenvolvimento

da crianca; e, ainda, possibilitam aos alunos e aos professores refletirem sobre suas
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préprias acdes, uma vez que “[...] os portfélios possuem o potencial de representar o
desenvolvimento infantil nos dominios socio-emocional e fisico, bem como nas areas
académicas”.

Apesar de ser “interessante” a adocao de portfélios para a avaliagéo
da aprendizagem, algumas questdes se interpdem, exigindo estudo aprofundado e
reflexao:

1 Como os portfélios devem ser elaborados e implementados para

contribuirem com a avaliacdo da aprendizagem na Educacao

Infantil?

2 Como os professores realizam a leitura desse portfélio para (re)

significar sua acéo docente?

3 Quais os limites e as possibilidades inerentes ao uso de

portfélios para a avaliacado da aprendizagem na Educacéao Infantil?

Para responder a tais questionamentos foi estabelecido como
objetivo maior: compreender e mapear as possibilidades dos portfélios
avaliativos serem desenvolvidos com um sentido e um significado formativos.

Dar concretude ao objetivo geral viabilizando seu alcance, exigiu a

definicdo de metas menores, porém ndo menos importantes. S&o elas:

1 Perceber a evolucéo do significado do portfélio como instrumento
de avaliacdo formativa no discurso das professoras.

2 Inventariar e analisar as atividades avaliativas desenvolvidas
pelas professoras que atuam na Educacdo Infantil, principalmente
aguelas tarefas que passaram a integrar os portfélios avaliativos;

3 Verificar como as professoras utilizam-se dos dados fornecidos
pelo portfélio na identificacdo de aprendizagens edificadas, de
aprendizagens em curso e de aprendizagens nao alcancadas, bem
como na organizacao de intervenc¢des pedagodgicas subsequentes.

4 Identificar fatores facilitadores e dificultadores do uso do portfélio

na Educacéo Infantil.

A busca de realizacdo dos objetivos estabelecidos orientou para a

adocdo da ABORDAGEM QUALITATIVA cujo objetivo é: “[...] a compreenséo, exploracao
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e especificacdo do fendbmeno, [uma vez que] o pesquisador precisa tentar
compreender o significado que os outros dao as suas proprias situacdes” (SANTOS
FILHO; GAMBOA, 1995, p.42).

A abordagem qualitativa, ao procurar dar voz e vez a todas as
pessoas envolvidas nas relacdes sociais existentes, representa, em parte, o ideal
democratico que encerra 0 pensamento e a atitude sociais almejados. Segundo
Trivifios (1987, p.130), “[...] um dos grandes postulados da pesquisa qualitativa € a
de sua atencdo preferencial pelos pressupostos que servem de fundamentos a vida
das pessoas”.

A necessidade de mergulhar no contexto educacional para melhor e
mais profundamente compreender o processo de avaliacdo da aprendizagem
orientou para a escolha do ESTUDO DE CASO AVALIATIVO, poisS se buscava o
desvelamento e a compreensdo, em profundidade, de situacdo: concreta, real,
especifica, complexa e em efetivacdo (STAKE, 1998); projetava-se entender e
interpretar o objeto a ser analisado, em fun¢do, mesmo, de derivagbes possiveis em
termos de alteracédo e/ou ampliagdo dos conhecimentos.

O estudo de caso avaliativo constitui a pesquisa aprofundada de
uma situacdo especifica, ou de um conjunto de situacbes, com o propdésito de
proporcionar informacfes que permitam analisar e julgar o mérito ou o valor de
propostas em desenvolvimento (ANDRE, 2005). As professoras ja trabalhavam com
o portfélio como ferramenta avaliativa, mas, cientes da necessidade de ampliar seus
conhecimentos e aperfeicoar suas praticas, concederam participar das Oficinas de
Trabalho. Compreender as alteracdes efetivadas nas concepcgdes e praticas das
professoras ap0s a intervencao ocorrida sob o formato de Oficinas de Trabalho
demandava avaliar conquistas e permanéncias em nivel de discurso e em nivel de
acao.

A pesquisa foi realizada em um Centro de Educacdo Infantil
particular, situado em Londrina, em bairro proximo a regido central. Participaram da
pesquisa oito professoras que atuam junto as turmas de Educacéo Infantil e que
utilizam o portfélio para a avaliacdo de seus educandos desde 2004.

Para a coleta dos dados foram empregadas diferentes técnicas:
questionario, analise documental, observacédo do cotidiano escolar, entrevista semi-
estruturada. Os dados coletados foram organizados e detidamente analisados,

possibilitando, entdo, a determinacdo de unidades de significacdo que orientaram a
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organizacao textual e favoreceram a confrontacédo do verificado com as proposi¢cées
emergentes do referencial tedrico.

O estudo configurou-se relevante para a melhor compreensao das
praticas avaliativas que vém sendo construidas pelos educadores infantis, de modo
especial, o portfolio de avaliacho, em uma perspectiva eminentemente
educacional/formativa, tendo por baliza uma proposta voltada para o pleno
desenvolvimento, para a formacao da identidade e da autonomia do educando preé-
escolar.

A apresentacdo do estudo demandou o estabelecimento de uma
sequéncia textual que favorecesse ndo somente a narrativa do realizado, mas
permitisse uma compreensdo mais facil dos caminhos percorridos e das
aprendizagens edificadas.

Assim, inicialmente, no Capitulo 2, o percurso metodolégico foi
descrito e fundamentado. As escolhas quanto a abordagem de pesquisa, a tipologia
do estudo, ao delineamento do campo investigado e dos sujeitos envolvidos, 0s
instrumentos para coleta de informacfes e os procedimentos para analise foram
indicados, descritos e co-relacionados com o objeto de estudo.

No Capitulo 3, primeiramente, foi realizado um breve estudo sobre a
evolugdo da Educacgdo Infantil, principalmente no concernente as concepgdes e
praticas possiveis nessa fase de escolarizacdo. Ainda, enfocou-se o portfélio
enquanto ferramenta para o levantamento de informagbes acerca das
aprendizagens e do desenvolvimento das criancas. Entrementes, o referencial
tedrico apenas pretendeu conferir maior significado as concep¢des manifestadas
pelas professoras que participaram do estudo.

No Quarto Capitulo, o olhar voltou-se para a capacidade
informativa dos portfolios avaliativos. Entdo, os estudos se aprofundaram no
delineamento do quao claras e significativas eram as informacdes inerentes aos
portfélios avaliativos para as professoras, mées e criancas. Enquanto instrumental
apropriado para a efetivacdo de uma avaliacdo formativa, os portfolios evidenciam
também facilidades e dificuldades, o que foi progressivamente descrito e
teoricamente fundamentado.

Nas Consideragdes Finais estendeu-se um olhar retrospectivo
sobre tudo que foi realizado, sobre tudo que foi descrito e analisado. Entéo, se

pretendeu melhor solidificar as aprendizagens. E elas foram numerosas para todos.
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Mas, era preciso também tecer ponderacfes com o intuito de orientar outros que
ousem aventurar-se por caminhos semelhantes e, por isso, alguns indicadores
relativamente a “formatividade” dos portfélios avaliativos foram propostos, bem como
alguns passos empreendidos foram valorizados para, que aqueles que desejarem,

sobre eles se conduzam.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO

Caminhar juntos, [...] abrandar diferengas. Contentar-
se ds vezes em apenas olhar o tangivel. Buscar a pega
do anagrama oculta atrds da flor. Fixar os olhos num
horizonte verossimil e extrair dele uma passagem
verdadeira, e ir por ela, mesmo que seja apenas uma
curva de retorno ao verossimil.

Joéo Carlos Pecci

A inser¢cdo em um contexto especifico por um periodo de tempo, no
intuito de ai captar todas as informacdes e situacbes com riqueza de detalhes e com
respeito a percepcdo das pessoas, encaminhou para a escolha de abordagem
qualitativa.

André (2004) ressalta que a abordagem qualitativa tem suas raizes
histéricas no século XIX, no momento em que alguns cientistas sociais defendem a
perspectiva idealista-subjetivista de conhecimento. A autora acrescenta que nesse
século cientistas sociais comecaram a indagar se o método de investigacdo das
ciéncias naturais (perspectiva positivista) deveria continuar servindo como modelo
para o estudo dos fen6menos humanos e sociais. Nesse ambito o pesquisador
observava seu objeto como em um laboratdrio, ja que a finalidade da ciéncia era, tdo
somente, constatar.

A abordagem qualitativa concentra-se na investigagao da realidade
social e historica, possibilitando ao pesquisador interagir com o individuo ou com o
grupo que esta sendo pesquisado, visando a sua transformacéo (BARBIER, 2002).
A aproximacdo da realidade e a interacdo com aqueles que nela estdo, foi
determinante para a escolha, uma vez que se pretendia a (re)significacdo — pela
implementacdo e analise — do portfélio avaliativo, em uma perspectiva
verdadeiramente formativa.

Algumas caracteristicas particularizam a abordagem qualitativa.
Nela, “[...] a fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador
o instrumento principal” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.47), por isso os dialogos e
acOes foram acompanhados em seu ambiente natural e registrados em seu contexto

de efetivacao, justamente para que os atos, as palavras e 0s gestos ndo perdessem
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seu real significado.

A abordagem qualitativa privilegia a descricdo dos dados. Por isso, a
observacdo (Apéndice J) — um dos procedimentos selecionados para a coleta de
informagdes — foi realizada com cuidado e as descri¢cdes priorizaram a riqueza de
detalhes. As entrevistas (Apéndices G, H, I) — outro dos procedimentos — foram
utilizadas para trazer as descricdes e percepcdes das educadoras gque aceitaram
participar do estudo, bem como pais e criancas que complementaram percepgoes e
compreensdes. O pressuposto presente € de que o contexto deve e precisa ser “[...]
examinado com a idéia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que permita estabelecer uma compreensédo mais esclarecedora do objecto
de estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49).

Nos estudos de natureza qualitativa o foco de interesse incide sobre
0 processo, muito mais que sobre os resultados, até porque as preocupacdes se
voltam para “[...] como as expectativas se traduzem nas actividades, procedimentos
e interagOes diarias” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49). Por isso, apesar de haver um
desejo intenso de olhar apenas para 0s aspectos completamente acertados na
construcdo dos portfolios avaliativos, a atencéo incidiu — prioritariamente — sobre os
avancos e retrocessos sempre presentes em processo tdo complexo.

A analise indutiva dos dados é outra caracteristica dos estudos
qualitativos. Neles os dados néo séo coletados com o intuito de comprovar hipéteses
previamente estabelecidas, mas sdo arrecadados e analisados para constituirem
unidades de significacdo, que inter-relacionadas podem compor “teoria
fundamentada”. Das partes para o todo, de baixo para cima, as pec¢as vao sendo
agrupadas e o “[...] quadro vai ganhando forma a medida que se recolhem e
examinam as partes” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50).

A imersdo no contexto sob foco, o contato geralmente prolongado
com as participantes do estudo, favorece outra caracteristica da abordagem
qualitativa: o respeito a perspectiva dos participantes, porque “[...] ao apreender as
perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a dinamica
interna das situacbes, dindmica esta que é frequentemente invisivel para o
observador exterior” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.51).

As participantes do estudo foram ouvidas e puderam revelar as
proprias experiéncias, as formas particulares de interpretarem suas vivéncias e as

apreciacdes pessoais sobre avancos, permanéncias e resisténcias. As técnicas para
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a coleta de informacdes foram importantes nesse aspecto, pois “[...] permitiram
tomar em consideracao as experiéncias do ponto de vista do informador” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.51).

Atualmente, muitas pesquisas fazem uso da abordagem qualitativa,
percebendo as possibilidades que oferece de dar voz ao sujeito e de favorecer a

compreensao do seu modo de ver a realidade. Para Bogdan e Biklen (1994, p.70):

O objetivo dos investigadores qualitativos é o de melhor
compreender o comportamento e experiéncias humanas. Tentam
compreender 0 processo pelo qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados. Recorrem a observacdo empirica por considerarem que
é fungéo de instancias concretas do comportamento humano que se
pode refletir com maior clareza e profundidade sobre a condicéo
humana.

A circunscricdo do espaco de pesquisa aliada a especificidade do
objeto de estudo — avaliacdo formativa utilizando portfélios — orientou a delimitacao
da metodologia de pesquisa: o estudo de caso.

Originado no final do século XIX, o estudo de caso apresentava,
inicialmente, o proposito de “[...] realcar as caracteristicas e atributos da vida social”
(ANDRE, 2004, p.30), podendo ser hoje compreendido como “[..] estudo
aprofundado de uma singularidade, efetivando-se em contextos naturais” (BASSEY,
1999, p.45), ou como “[...] uma investigacao profunda e exaustiva de algo especifico,
complexo e em funcionamento” (STAKE, 1998, p.23).

Os estudos de caso, portanto, buscam a compreensao profunda de
uma singularidade, de um lugar especifico, de uma situacdo particular, de uma
vivéncia Unica. Mas, talvez por isso, sua delimitacdo demande atencdo e cuidado,
pois envolve “[...] escolher uma peca do todo que constitua por si s6, uma unidade,
para analisa-la ampla e profundamente” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.91).

A delimitacdo do estudo foi cuidadosa. A pesquisa foi realizada em
um centro de Educacado Infantil que ja estava se valendo dos portfolios em sua
pratica pedagdgica. As professoras que cederam seu tempo e disponibilidade para
participarem do estudo — em numero de oito — apesar da experiéncia, nao
conseguiam compreender como esse portfélio se constituia em avaliagdo, muito

menos em avaliagdo formativa. Na verdade, muitas o viam apenas como uma forma
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de demonstracdo das atividades realizadas, dos éxitos e das dificuldades das
criancas, mas ainda ndo conseguiam (re)pensar sua acao a partir de uma leitura
significativa do portfdlio.

A situacdo dessas professoras nesse contexto era Unica. E os

estudos de caso concentram-se em

[...] uma situacdo tecnicamente Unica em que haverd muito mais
variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado,
baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os dados precisando
convergir em um formato de triangulo, e, como outro resultado,
beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicdes tedricas para
conduzir a coleta e andlise de dados (YIN, 2005, p.32-33).

As variaveis de interesse foram se interpondo, ndo somente porque
a tematica suscitava interesse — formatividade do portfélio avaliativo —, mas porque
eram numerosos 0s envolvidos: professoras, familiares, criangcas, coordenacao
pedagogica, direcdo, bem como eram importantes alguns dos aspectos inerentes,
tais como: formacéo continuada da equipe e reelaboracdo do Projeto Pedagdgico.
Entretanto, importa destacar que o foco de recolha e andlise das informacdes
sempre manteve como baliza o objetivo proposto para a consecucao do estudo.

As fontes de informacdo foram variadas. Ndo somente as
professoras, mas também familiares e criancas, apesar de sua tenra idade,
terminaram por participar, concedendo entrevistas. Todas as respostas, quando
somadas em seus conteudos, revelaram muito sobre o objeto da investigacao.

Todavia, a realizacdo do estudo demandava uma “alteracdo” no
ponto de partida pelo “[...] desenvolvimento prévio de proposi¢cées tedricas” (YIN,
2005, p.33). Todas as participantes do estudo — professoras da instituicdo —
precisavam aprender mais sobre avaliacdo formativa e portfélio avaliativo, pois do
contrario, o estudo de caso seria meramente constatatorio e, na verdade, o
diagnéstico ja fora realizado anteriormente: o portfélio se caracterizava mais como
uma pasta de tarefas; ndo prevalecia a compreensédo de que o portfélio precisava
ser implementado e analisado pelos dados que possibilitava aos professores, pais e
criangas, acerca da aprendizagem destes, em uma perspectiva longitudinal.

A realidade solicitava transformacdes. E, essas, somente poderiam

ocorrer pela realizagdo de estudos e discussdes inter-relacionando teoria e pratica
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junto ao corpo docente, propiciando, assim, as bases para a compreensdo do
significado da avaliacédo formativa e do sentido do portfélio como ferramenta para a
efetivagdo de uma avaliacdo formativa. As Oficinas de Trabalho foram esse espago
de estudo e interlocugcéo (Apéndice A).

Desse modo, as Oficinas de Trabalho foram concebidas objetivando
a criacdo de um locus favoravel ao aprofundamento teérico, a analise dos portfélios
e sua reestruturacdo, bem como a proposicao de regulacdes oportunas e adequadas
em decorréncia de todo o0 processo.

As Oficinas, de maneira geral, aconteceram quinzenalmente. Seu
planejamento e execucdo consideraram as duvidas manifestas pelas professoras,
em decorréncia de identificarem as dificuldades que enfrentavam na composicao e
andlise dos portfélios avaliativos de suas criancas. Ocorreram as segundas-feiras,
no periodo matutino, com duracdo média de trés horas cada.

As Oficinas, na verdade, constituiram um momento impar no
favorecimento de novas aprendizagens, uma vez que proporcionaram ndo somente
aprofundamento teorico possibilitado pelas leituras, mas, também, das partilhas
traduzidas nas trocas de experiéncias e entreajudas para que tarefas diferentes
fossem concebidas.

Cada uma das Oficinas foi um momento de parada, de
aprendizagem e de reflexdo sobre o que viria na sequéncia. As professoras
contribuiram sobremaneira na definicho de qual seria 0 proOXimo passo, pois
compreendendo os momentos que viviam, tinham clareza sobre aquilo de que ainda
precisavam.

Para facilitar e organizar o trabalho, as Oficinas foram divididas em

dois momentos distintos e especificos, apesar de profundamente interdependentes:

= 1° MOMENTO: FUNDAMENTAGCAO — tempo destinado ao estudo do
que € avaliacdo formativa, do que € portfolio avaliativo e, ainda,
como esses dois saberes se intercambiam no oferecimento de

possibilidades diferenciadas para o trabalho pedagdgico.

Esse momento inicial, destinado ao aprofundamento teorico,
demandou sete encontros cuidadosamente planejados para tornar os estudos
agradaveis para as participantes. Os temas envolviam avaliacdo na Educacao

Infantil, avaliacdo formativa e portfolios avaliativos. As discussfes foram amplas e a
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participacdo intensa. Para melhor registrar o0 momento vivido e experimentar um
pouco dos aspectos estudados, foi construido coletivamente um portfélio avaliativo

pelo grupo.

= 29 MOMENTO: ORGANIZAGCAO DE TAREFAS — a prioridade desse tempo
foi o planejamento de novos e inovadores projetos a serem
desenvolvidos pelas professoras junto as suas criancas. A base
tedrica possibilitou uma compreensdao mais ampla e profunda
sobre as alternativas de atuacao docente na leitura e andlise dos

portfélios, tendo por norte sua intencionalidade formativa.

O segundo momento foi organizado para o planejamento de novas
tarefas, partindo dos pressupostos teoricos e avancando para a pratica. Nesse
espaco e tempo, cada professora pode contribuir com sugestdes e possiveis acdes
a serem realizadas com os educandos na elaboracdo e construcdo do portfolio
avaliativo. Para essa organizacao bastou uma oficina.

Porém, diferentemente dos encontros anteriores “algo estranho”
estava presente no ar: findara o tempo de estudo e discussodes, principiava o tempo
da acédo. A Oficina havia sido preparada com o mesmo carinho, o lanche estava
gostoso, o prazer de encontrar as colegas de trabalho também se fazia presente.
Mas, as angustias frente a tarefa de tornar o portfélio mais completo e informativo
eram quase palpaveis.

Nesse encontro as professoras reconheceram quanto aprenderam,
cresceram profissionalmente e admitiram que os seus olhares tornaram-se aptos a
buscarem outros focos durante a realizagdo das Oficinas. Entretanto, também
pontuaram o medo e a inseguranca em face da empreita que as aguardava: nao
bastava atingir uma compreensao diferente, era preciso fazer diferente.

Na verdade, as Oficinas de Trabalho caracterizaram-se como um
espaco e um tempo de “intervengdo” intencional, porque guiadas por objetivos
claramente definidos e acfes correlatas. Elas constituiram um tempo e um espaco
importantes para o0 congracamento das professoras, para o desvelamento de suas
praticas, para a ampliacdo dos saberes essenciais ao melhor desempenho das
tarefas didaticas. Elas possibilitaram uma leitura mais clara sobre a avaliacdo
formativa, conferindo um significado maior ao portfélio avaliativo.

Essa ‘“intervencdo” intencional justificou a especificacdo de
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AVALIATIVO ao estudo de caso. Esperava-se que as aprendizagens apropriadas
repercutissem na compreensdo manifesta e na pratica exercitada. Novos saberes
deveriam propiciar novos fazeres. Entretanto, tal ndo podia ficar limitado ao
“achismo”, mas precisava ser investigado em profundidade no contexto, para que as
alteracOes fossem de fato dimensionadas.

O estudo de caso avaliativo pode ser compreendido, inicialmente,
como um olhar lancado sobre o passado para melhor compreender o presente,
destinando-se a:

[...] identificar, obter e proporcionar de maneira vélida e confiavel
dados e informac@es suficientes e relevantes para apoiar um juizo
sobre o mérito e o valor de diferentes componentes de um programa,
ou de um conjunto de atividades especificas que se realizam, foram
realizadas ou se realizardo com o propdsito de produzir efeitos e
resultados concretos [...] (AGUILAR; ANDER-EGG, 1994, p.31).

Definir os objetivos, delinear a metodologia conferindo-lhe
materialidade em um cenario que clamava por mudancas foram decisdes dificeis e
somente assumidas apos muita reflexdo. Eram numerosas as restricbes em
mergulhar em meu campo de trabalho. Sabia, de antem&o, o quéo complexo seria
desvincular os papéis de pesquisadora e coordenadora pedagdgica, o quéao dificil
seria manter o olhar isento ao contemplar e analisar um processo que nao era
somente delas — professoras — mas também meu.

Desse modo, para “[...] evitar qualquer confusédo entre o sujeito e o
objeto de estudo, entre opinides pré-existentes e revelagbes evidenciadas pelo
estudo”, comprometi-me em manter o “[...] necessario distanciamento que requer um
trabalho cientifico” (ANDRE, 2004, p.48). N&o foi facill Mas, o compromisso com a
producdo de conhecimento, a obrigacdo em promover uma maior compreensao da
tematica demandou a triangulacdo dos dados. Assim, foram indicados sujeitos
diversos, variedade de fontes de informacdo e diferentes perspectivas de

interpretacdo dos dados.
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2.1 O CENARIO

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede particular de ensino,
localizada em um bairro da regido central da cidade de Londrina, que oferece
Educacdo Infantil, atendendo criancas de zero a seis anos de idade. A escola
desenvolve atividades baseadas em projetos que pretendem o desenvolvimento
integral do educando contando, para tanto, com uma equipe multidisciplinar
composta por: pedagogos, psicopedagogos, enfermeira, nutricionista, psicologa e
professores de diferentes areas.

Fundada em 1985, por um grupo de enfermeiras, visava,
inicialmente, acolher em periodo integral e/ou parcial criancas de zero a trés anos de
idade. Assim, a escola restringiu seu atendimento ao denominado bercario. Com o
passar dos anos, os pais pediram a permanéncia de seus filhos até o momento em
que fossem ingressar no Ensino Fundamental. A solicitagdo foi acatada e as
criangas vém sendo atendidos, desde entéo, de zero a seis anos de idade.

A escola esta localizada em um prédio adaptado para atender as
necessidades das criancas. Existem oito salas destinadas ao acolhimento das
turmas de: Infantil Bebé, Infantil Il, 1A, 1B, IVA, IVB, V, VI (Quadro 1). As salas sao
adequadas quanto ao tamanho, aeracéao, iluminacdo e disponibilidade de recursos

de ensino.
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TURMA FAIXA ETARIA
Infantil bebé Oalano
Infantil 11 1 a2 anos
Infantil I11A Completam 3 anos no segundo semestre do
ano letivo
Infantil 111B Completam 3 anos no primeiro semestre do
ano letivo
Infantil IVA Completam 4 anos no segundo semestre do
ano letivo
Infantil IVB Completam 4 anos no primeiro semestre do
ano letivo
Infantil V 5 anos
Infantil VI 6 anos

Quadro 1 — Organizacao das turmas por idade

Afora o espaco destinado as salas para acolhimento das criancgas, o0
Infantil Bebé conta ainda com: sala de estimulacdo, sala de alimentacéo, lactario,
soninho, solario com fonte. Todos os espacos foram concebidos e organizados
pensando em oferecer as criancas um ambiente acolhedor e confortavel.

Mas, essas ndo sao as Unicas areas disponiveis na escola a serem

exploradas e utilizadas pelas criangas. Ha outras:

e sala da direcdo e coordenacdo, destinada a atender aos pais,
leitura e reunides. A sala conta com sistema de video, com o qual

€ possivel visualizar todos os espacos em tempo real;

e sala de nutricdo e psicologia, destinada ao atendimento e
orientacdo aos pais, entrevistas de ingresso, elaboracdo de

cardapios;
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cozinha, espaco destinado ao preparo de alimentos, ja que na
escola sdo servidas seis refeicdes diarias, seguindo cardapios

elaborados pela nutricionista;

secretaria, local onde séao elaboradas as comunicagdes da escola,
realizados atendimentos em geral e, também, € utilizada como

recepcao de pais e criangas;

brinquedoteca, espaco que disponibiliza uma grande variedade de
jogos, fantoches, bonecas, fantasias, espelho, maquiagem,
perucas e outros acessorios, possibilitando a crianca explorar
materiais diversificados e desenvolver a sua criatividade e
autenticidade. Na verdade, este € um lugar ludico, onde todos os

materiais convidam a explorar, sentir e experimentar,;

cozinha experimental, espaco construido para que as criancas
pudessem vivenciar situacbes prazerosas e de grande
aprendizagem, sem correr riscos. As mesas e a pia foram
colocadas na altura das criancas, o fogdo s6 € utilizado pela

nutricionista nas aulas de culinaria;

horta, que fica ao lado da cozinha e é cuidada pelos educandos

com ajuda do porteiro da escola;

biblioteca, que conta com grande diversidade de livros, dispostos
de modo que as préprias criancas consigam pega-los. Poltrona e
almofadas convidam-nas para um momento de relaxamento e

aprendizagem;

parque, que constitui, certamente, um dos espacos do qual as
criangas mais gostam, principalmente por dispor de uma estrutura
em madeira, com balancos e escorregador, gangorras, escadas

etc.;

gramado, um espaco verde amplo e sempre disponivel para
brincadeiras com bolas, cordas e bambolé, bem como para



28

apresentacdes e culminancias dos projetos;

e quiosque: espaco sombreado, onde estdo dispostos cavalinhos e

gira-gira;

e casinhas, onde as meninas e 0S meninos tém um espago comum

para vivenciar situagdes de faz-de-conta;

e area livre, espaco localizado na entrada da escola e muito
utilizado para atividades de educacéo fisica, hora do conto e

outras brincadeiras;

e refeitérios, um interno e outro externo, projetados para o0

atendimento de criancas de zero a seis anos.

A escola conta com a atuacdo de trinta e dois profissionais que
desempenham as mais variadas tarefas, todas essenciais ao bom desenvolvimento

dos trabalhos e ao adequado atendimento dos educandos (Quadro 2).



FUNCAO

Diretora

FUNCAO

Coordenadora
Pedagdgica

Nutricionista
Psicé6loga

Professor de
Educacao Fisica

Professora de Inglés

Professora de Ballet

Professora de
Musicalizac&o

Professor de
Taekwondo

Professoras de
Teatro e Contadoras
de historias

Porteiro

Zeladora

Cozinheiras

NOME

Maria Aparecida

NOME

Cassiana

Ednamar

Luciana

Roberson

Andressa

Ana Regina

Adriana

Rodrigo

Giovana e Janaina

Antonio
Andressa
Edith
Elizabeth

Rosa

FORMACAO

Graduacgédo em Enfermagem e
Obstretricia.

Especializacdo em Educacgéo
Infantil.

FORMACAO

Graduacdo em Pedagogia.

Especializagdo em
Psicopedagogia.

Especializagcdo em Educagéo
Infantil.
Mestranda em Educacéo.

Graduacgédo em Nutricdo

Graduacgdo em Psicologia
Graduacdo em Educacéo Fisica

Graduacédo em Letras

Graduacédo em Educacéo Fisica
Curso de Ballet Classico

Graduacdo em Musica

Graduando em Educacéao Fisica
Curso de Taekwondo

Graduacgédo em Artes Cénicas

Ensino Médio (completo)

Ensino Fundamental (completo)
Ensino Fundamental (completo)
Ensino Fundamental (completo)

Ensino Fundamental (completo)
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Professoras

Infantil Bebé

FUNCAO

Professoras
Infantil 11

Professoras
Infantil 1A

Professoras
Infantil 11B

Professoras
Infantil IVA

Professoras
Infantil IVB

Professora
Infantil V

Professora
Infantil VI

Professora -

Recreacdo Infantil

Gisele
Rose
Francielle

NOME

Soraia

Juliana
Adriana

Mariana

Luanna

Cleonice
Rosilda
Renata
Patricia
Ménica

Francileyde

Tayenne

Viviane

Magistério

Curso Normal Superior
Graduanda em Pedagogia
FORMACAO

Especializacdo em Educacéo
Infantil

Auxiliar de Enfermagem
Magistério
Magistério

Especializacdo em Educacgéo
Infantil

Cursando Normal Superior
Curso Normal Superior
Cursando Normal Superior
Cursando Pedagogia

Cursando Pedagogia
Curso Normal Superior

Pedagogia

Especializagdo em
Psicopedagogia

Pedagogia

Cursando Especializagdo em
Educacéo Infantil
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Quadro 2 — Organizacao da escola por etapa de atendimento, profissionais que nela

atuam e sua formagao.
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As preocupacdes guanto a organizacdo da escola ndo se limitaram
aos espacos fisicos, mas concentraram-se, principalmente, nos profissionais que
atendem e contribuem com a formacdo das criancas. Afora a formacao inicial, a
experiéncia anterior, atuando com criancas de zero a seis anos, configura-se
determinante.

A inquietacdo com esse momento da escolaridade ndo é infundada,
afinal a legislagdo ja reconheceu a sua importdncia e essencialidade para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca de zero a seis anos, até porque, na
sociedade atual, muitas mulheres precisam retornar ao trabalho logo apds seus
filhos nascerem. Com a preocupacdo de nao encontrarem pessoas de confianca
para cuidar dos seus filhos em casa, a maioria procura o servico do bercéario que,
segundo seus proprios discursos, “ndo as deixa na mao” e, ainda, oferece um
atendimento integral aos seus bebés, especialmente porque dispbe de pessoas
qualificadas para cada funcéo.

A concretizagdo da proposta pedagodgica da escola prioriza a
metodologia de projetos, que permite um trabalho interdisciplinar, abarcando as
varias areas do conhecimento pela percepcdo e compreensdo das relacoes
existentes entre elas. Assim, o planejamento engloba a equipe técnico-pedagdgica,
professoras e auxiliares, porque a preocupacdo € desenvolver tematicas que
favoregam a aprendizagem e o desenvolvimento integral do educando.

A opcédo por uma metodologia de projetos considerou a importancia
de promover junto aos educandos o dominio do saber, do saber fazer e do saber
ser. Atingir todas essas dimensfes demandava um maior inter-relacionamento entre
0s conteddos e entre as vérias areas de conhecimento, o que somente se configurou

possivel pela efetivacdo de uma

[...] proposta pedagdgica interdisciplinar, composta de atividades a
serem executadas por alunos, sob orientagdo do professor,
destinadas a criar situacbes de aprendizagem mais dindmicas e
efetivas, pelo questionamento e pela reflexdo (MARTINS, 2001,
p.18).

Dentre os objetivos propostos no projeto pedagdgico (ESCOLA MC,
2002) destacam-se: valorizar o envolvimento emocional das criangas com a

aprendizagem; focalizar o ambiente e a cultura da criancga; estimular o fortalecimento
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das aptiddes intelectuais; estimular as criancas a resolverem seus préprios
problemas e praticarem a sociabilidade; maximizar as oportunidades para o
envolvimento dos pais; propiciar um ambiente alfabetizador; conservando as
expectativas e os padrdes em nivel alto.

A escola desenvolve seu trabalho pretendendo, portanto, contribuir
para a formacdo de pessoas mais autbnomas. As criancas é conferido o direito de
escolherem os temas de maior interesse para estudarem e séo estimuladas, pelas
professoras e pelo préprio grupo, a pesquisarem e a indagarem constantemente. O
envolvimento das criancas é evidente, assim como a participacdo dos pais, até
porque é grande o entusiasmo de todos, ja que suas producdes ndo sao esquecidas,
mas sdo apresentadas as outras turmas e as familias, favorecendo maiores
interacdes, durante o desenvolvimento e a culminancia dos projetos de ensino.

A avaliacdo é realizada pela elaboracdo e analise de portfolios. As
criancas escolhem, para integrar o seu portfolio, todas as atividades que consideram
relevantes; os pais sao convidados a participar enviando dados para acrescentar as
informagdes da escola. Semestralmente os pais participam de uma reunido com a
equipe pedagogica e os proprios educandos apresentam-lhes seus portfélios.

A escolha do portfélio decorreu da crenca de que se constituiam em
um meio privilegiado de comunicacao/informacdo aos pais, para que pudessem
saber como estava o desenvolvimento de seus filhos na escola. Essa ferramenta
substituiu os pareceres descritivos, anteriormente utilizados.

No ano de 2004 falava-se em avaliacdo descritiva, documentacéo
pedagdgica e, em alguns momentos, em portfélios. Uma “certa” frustragdo com os
pareceres descritivos, aliada a uma “certa” curiosidade da equipe pedagogica para
investigar uma forma de reunir dados, atividades, fotos, relatos, que registrassem o
desenvolvimento e as aprendizagens da crianca, ocasionaram, quando nao
determinaram, o volver dos olhares para o portfélio avaliativo.

Para a implantacdo do portfélio, a escola promoveu grupos de
estudo, propiciando espacos para leituras, na pretensdo de oferecer subsidios
tedricos que orientassem a todos — professores e equipe pedagogica. Iniciou-se a
construcdo dos portfélios das criancas, que em sua primeira versdo, foram
organizados em pastas arquivos.

A medida que os estudos avancaram e as reflexdes sobre o

“retorno” a familia se ampliaram, foi-se percebendo a real importancia da avaliacéo
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no contexto da Educacédo Infantil. Havia e ha necessidade de acompanhamento e
registro das aprendizagens alcancadas ou em curso; existia e existe necessidade de
mapear as dificuldades na apropriacdo do saber, porque somente dispondo de
informagbes sobre a aprendizagem e desenvolvimento do educando torna-se
possivel promover as alteracdes essenciais a regulacéo do processo.

Foi do reconhecimento da importancia de valer-se da avaliacdo para
repensar o processo pedagdlgico que emergiu 0 compromisso em lancar sobre a
crianca olhar mais atento, voltado para o acompanhamento de todas as suas
conquistas, de todas as suas aprendizagens, de cada uma das nuances de seu
desenvolvimento. Somente a compreensao e a apropriacdo do que Ihe é peculiar
possibilita 0 avancgo e a superacao das dificuldades que se apresentam.

No decorrer de 2006, integrantes da equipe pedagdgica sentiram-se
inquietos quanto ao carater de formatividade presente nos portfolios. Na verdade, a
grande duvida residia no quao informativo era esse documento para criancas, pais e
professoras. A preocupacgéo da instituicdo sempre foi em obter dados relevantes e
significativos acerca do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca.

A incerteza quanto ao portfélio, no formato assumido por ele na
instituicdo, estar prestando-se mais a verificacdo do que ao diagndéstico e
acompanhamento processual, suscitou um novo compromisso: era preciso estudar
mais, conhecer experiéncias diversas, confrontar praticas de outras instituicdes para
poder re-edificar a propria pratica. A constatacao dos problemas foi, talvez, a razdo
principal a ensejar o aceite em participar do estudo.

As Oficinas de Trabalho revelaram a fragilidade dos conhecimentos
e as muitas e variadas possibilidades oferecidas pela préatica. Durante as Oficinas
houve aprofundamento tedrico, mas também permuta de experiéncias e elaboracao
coletiva de possibilidades de sequéncias de trabalho. Os conhecimentos apropriados
foram, consequentemente, traduzindo-se em acOes diferenciadas para a

composicao e analise dos portfélios das criancas.
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2.2 Os ATORES

Participaram da pesquisa oito professoras, responsaveis pelas
turmas: Infantil Bebé (Gisele), Infantil Il (Soraia), Infantil IlIIA (Adriana), Infantil 111B
(Luanna), Infantil IVA (Rosilda), Infantil IVB (Patricia), Infantil V (Francileyde) e
Infantil VI (Tayenne).

As professoras foram convidadas a participar. A resposta foi positiva,
porque elas concederam disponibilizar de seu tempo para atender ao proprio desejo
de mudanca e aperfeicoamento. Sua concordancia foi registrada na assinatura de
um termo de consentimento (Apéndice B), firmado apds o esclarecimento dos
objetivos do estudo e do processo de trabalho a ser desenvolvido.

Quando questionadas (Apéndice E) sobre as razdes que as

motivaram a participar do estudo, as professoras apresentaram como resposta:

Para que haja uma troca reciproca de experiéncias entre o0s
participantes (dificuldades, facilidades, interesse) e para que o
trabalho com portfélios possa ser enriquecido e visto como uma
maneira prazerosa de avaliar a crianca. (GISELE)

Para meu trabalho ficar mais rico, para que no decorrer do processo
possamos trocar idéias e experiéncias. (SORAIA)

Para contribuir com o crescimento pessoal e da equipe de trabalho
em nossa escola, consequentemente melhorando a instituicAo num
todo. (LUANNA)

Para uma maior informacdo e experiéncia e complementacdo do
trabalho na escola. (FRANCYLEIDE)

Para acrescentar minha pratica pedagdgica e também conhecer uma
nova forma de avaliacdo. (ROSANGELA)

Para trocar experiéncias com o grupo de trabalho e para aquisicdo
de novos conhecimentos. (ROSILDA)

Para aprender mais sobre a educacdo e melhorar minha atuacdo
como professora. (ADRIANA)

Para acrescentar minha formacdo de professora, especialmente
porque estou no inicio da minha carreira. Sei que terei a
oportunidade de aprender uma maneira de avaliacdo diferente, que
podera marcar minha carreira com algo inovador. (PATRICIA)



35

As professoras enunciaram, basicamente, trés diferentes aspectos
enguanto predominantes para a sua participacdo no estudo: o interesse em ampliar
0s conhecimentos tedricos sobre o tema, a possibilidade de trocar experiéncias e,
ainda, aperfeicoar a atuacao pedagdgica.

Mudancas nunca sao faceis, porém, as vezes sao necessarias pelos
motivos mais diversos. Durante a caminhada da pesquisa, uma professora precisou
sair da escola e, com isso, deixou de participar das Oficinas. No inicio do ano, a
professora Tayenne assumiu a turma e também o compromisso em participar das
Oficinas seguintes, até porque sentia necessidade de melhor compreender a
proposta da instituicao.

O trabalho em uma escola apresenta inameros desafios. Um deles é
conseguir manter unida e atualizada a equipe. Infelizmente, de tempos em tempos
algumas pessoas se afastam enquanto outros chegam, demandando sempre um
certo periodo de adaptacdo e de recomeco. Para aqueles que ja participavam, &
como puxar levemente o freio de mao, mas essa reducao de ritmo e retomada do

processo € essencial para que todos possam depois continuar caminhando juntos.

2.3 PROCEDIMENTOS PARA RECOLHA DE INFORMACOES

Considerando-se que o objetivo maior do estudo foi: compreender e
mapear as possibilidades dos portfélios avaliativos serem desenvolvidos com
um sentido e um significado formativos, os procedimentos para recolha de
informacgdes foram numerosos e variados. As nuances inerentes ao estudo exigiam
uma visdo ampla, ndo s6 para que a compreensdo do passado — de tudo que as
professoras ja realizavam com a utilizacdo do portfélio — mas, principalmente, para
tracar no presente as alteracfes necesséarias para mais e melhor assegurar a
aprendizagem dos educandos no tempo subsequente.

Os instrumentos utilizados foram: questionarios, analise documental,

entrevistas semi-estruturadas e observacéo da realidade.
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2.3.1 Questionério

O questionario 1 (Apéndice E) foi utilizado pretendendo atingir dois
propositos diferentes: (a) levantar dados pessoais das professoras participantes; e,
(b) determinar as razGes que ensejaram 0 seu envolvimento. Aplicado em junho de
2006, foi entregue as professoras que, apos respondé-los, devolveram-nos.

O questionario 2 (Apéndice F) foi efetivado tendo por metas: (a)
determinar a importancia conferida pelas professoras a avaliacdo da aprendizagem
na Educacdo Infantil; (b) especificar a percepcdo das docentes sobre o portfolio
avaliativo na Educacdo Infantil; e, (c) identificar algumas das facilidades e
dificuldades das professoras na utilizacao dos portfélios avaliativos. Sua aplicacao,
em agosto de 2006, antecedeu as atividades desenvolvidas nas Oficinas de
Trabalho. Da mesma forma, foram entregues as respondentes que os devolveram,
assim que possivel.

A escolha pelo questionario néo foi aleatéria, mas fundamentada na
certeza de que o pesquisador consegue ganhos com sua proposi¢cdo, pois deixa o
entrevistado formular uma resposta pessoal e assim obtém uma idéia melhor do que
este realmente pensa (LAVILLE; DIONNE, 1999). Para Lakatos e Marconi (2002), o
questionario € um instrumento de coleta de dados constituido por uma série de
perguntas, estas devem ser respondidas por escrito e ndo necessitam da presenca
do entrevistador.

O questionario, portanto, confere maior autonomia de resposta. A
auséncia do pesquisador concede ao respondente espacgo para refletir e responder
em consonancia com seus pensamentos, com suas crengas, com seus valores, com

suas possibilidades.

2.3.2 Anélise Documental

A andlise documental constituiu “momento” muito importante para o
desenvolvimento do estudo. N&o eram quaisquer documentos que interessavam, o

que levou a uma reflexdo prévia e a uma garimpagem no interior da instituicao.
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Entrementes, o esforco foi recompensado, quando tornou possivel uma maior
compreensdao do contexto e uma analise mais acurada acerca da utilizacdo do
portfolio enquanto ferramenta para uma avaliagdo formativa.

Os documentos analisados foram distribuidos em categorias:

1. documentos escolares, incluindo todos aqueles produzidos pela

escola no intuito de orientar a acdo dos professores e organizar o
trabalho na instituicdo. Entre eles estdo o projeto pedagdgico,

registros das criangas, manuais e atas de reunides;

2. documentos docentes, abrangendo planejamento de ensino e

planos de aula, atividades propostas para as criancgas, registros
decorrentes da analise das atividades que constavam dos
portfélios, dentre outros;

3. documentos discentes, envolvendo atividades realizadas em sala

de aula, mas, principalmente, os portfélios de cada uma das

criangas.

O material ndo foi somente coletado e lido, mas analisado e

registrado de acordo com aspectos pertinentes e interessantes ao estudo.

2.3.3 Entrevistas

A entrevista semi-estruturada consiste em uma “[...] série de
perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, na qual o
entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento” (LAVILLE; DIONNE,
1999, p.188).

A entrevista foi empreendida tendo por objetivo principal “[...]
recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.134).

Foram realizados trés blocos de entrevistas: um com as professoras

participantes do estudo de caso avaliativo, outro com trés pais e, finalmente, outro
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com cinco criancas. Todos consentiram participar do estudo firmando termo de
consentimento esclarecido (Apéndices B, C e D). As criancas foram representadas
por seus responsaveis.

Pais e criancas n&o haviam sido inicialmente considerados
informantes privilegiados, mas com o andamento do estudo, evidenciou-se que a
determinacao do carater informativo dos portfélios avaliativos ndo poderia restringir-
se a percepcao das professoras. Outros envolvidos precisavam ser ouvidos, se a
intencdo era aperfeicoar aquela ferramenta avaliativa como “meio de comunicacao”.
Os objetivos que orientaram a consecucéo das entrevistas foram diferentes, apesar
de bastante proximos.

A entrevista com as professoras (Apéndice G) ocorreu em maio de
2007, tendo por objetivos: (a) analisar a utilizagcdo do portfélio como ferramenta
avaliativa; (b) determinar a inter-relacdo planejamento-objetivos-portfolio avaliativo;
(c) especificar os aspectos formativos presentes no portfélio avaliativo; e, (d)
determinar a clareza das informagBes constantes no portfélio avaliativo. As
respostas foram ricas nos elementos que forneceram para o esclarecimento de
aspectos tangentes ao objeto do estudo.

A entrevista com os pais (Apéndice H) também ocorreu em maio de
2007, tendo por metas: (a) determinar a compreensao acerca das finalidades do
portfélio avaliativo; (b) identificar o grau de compreenséo sobre o desenvolvimento e
a aprendizagem dos filhos em decorréncia da leitura do portfélio; e (c) levantar
indicadores de aperfeicoamento para o portfélio avaliativo. A contribuicdo dos pais
foi altamente reveladora, principalmente no referente a possibilidade avaliativa
inerente ao portfélio.

A entrevista com as criancas (Apéndice |) foi realizada em meados
do més de junho de 2007. As criancas superaram a timidez inicial e participaram
animadamente da entrevista, evidenciando atencdo e discernimento. Os objetivos
que orientaram a elaboracdo do roteiro foram: (a) determinar o significado do
portfélio; (b) identificar facilidades e dificuldades na construcdo do portfélio; e, (c)
determinar a compreensédo das facilidades e dificuldades no proprio processo de
aprendizagem.

A realizagdo das entrevistas ocorreu em horario e local previamente
combinado. Foram iniciadas com uma conversa banal, para “quebrar o gelo”, antes

de adentrar nos assuntos mais especificos e, ainda, para levar o entrevistado a
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esquecer a presenca do gravador/filmadora, muitas vezes um elemento de inibicdo e
constrangimento. Para que as entrevistas produzissem riqueza de dados,
provocando respostas “[...] recheadas de palavras que revelassem a perspectiva dos
respondentes” era necessario criar um ambiente agradavel e pouquissimo hostil,
pois “[...] as boas entrevistas caracterizam-se pelo fato de os sujeitos estarem a
vontade e falando livremente sobre os seus pontos de vista [...]" (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.136).

As perguntas formuladas visaram favorecer a reflexdo e a ampliagéo
do dialogo, pelo aprofundamento de alguns dos aspectos sob foco. Assim, elas
decorrem da fundamentacdo tedrica que alimentou a acdo do investigador, bem
como de todas as informacdes ja acumuladas no decorrer do estudo (TRIVINOS,
1987).

Nas entrevistas, pausas e siléncios constituiram momentos
reveladores ao enunciarem duvidas, reflexdes e espacos para a organizacdo do
pensamento. Mas, para que o0s assuntos fossem aprofundados, um aspecto
importante foi ouvir atenta e cuidadosamente, o0 que demandou re-questionamentos,
visando ao esclarecimento, nunca a confrontacao.

Inicialmente, as entrevistas foram transcritas com riqueza de
detalhes. Tudo foi registrado em conformidade com o proferido pelas professoras.
Mas, vicios de linguagem, pausas, repeticbes e outras marcas verbais tédo
freqlentes a expressao oral terminam por gerar desinteresse e cansaco nha leitura,
por isso, o texto foi repassado e dele foram “limpas” algumas marcas comuns a
oralidade, pretendendo conferir-lne maior fluidez, sem alterar o conteddo da
mensagem.

A entrevista com as professoras foi essencial para compreender a
percepcdo que construiram ao trabalharem com o portfélio avaliativo. Dialogar com
0s pais e, principalmente, com as criangas favoreceu dimensionar o quéo informativa
é essa ferramenta avaliativa. A voz de todos que participam dessa vivéncia
contribuiu enormemente para o delineamento do quanto pode ser eficiente o
portfélio, ao informar sobre o percurso empreendido pelo educando na apropriacao

do saber.
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2.3.4 Observacao da Realidade

Para melhor compreender a utilizacao do portfélio pelas professoras
envolvidas no estudo, uma das técnicas empregadas foi a observacédo (Apéndice G).
Pretendia-se determinar: (a) processo de planejamento dos projetos de ensino; (b)
formas empreendidas para a construcdo dos portfélios; (c) estratégias de
acompanhamento das tarefas; (d) maneiras de registrar a qualidade e efetividade
das aprendizagens; (e) possibilidades elaboradas e executadas para otimizar as
aprendizagens em curso; e (f) alternativas priorizadas para a devolucdo dos
resultados aos educandos e suas familias.

Os registros de observacdo compuseram-se de trés distintas
instancias: (a) descricdo minuciosa dos fatos; (b) apreciacdo pessoal do fato; e (c)
esclarecimento do fato pelo observado. Assim sendo, os fatos relevantes ao estudo
eram descritos com riqueza de detalhes, bem como os didlogos eram registrados,
palavra por palavra. Posteriormente a cada descricdo, em campo especifico, eram
somadas as impressdes pessoais fundamentadas ndo somente na percepcao de
guem observa, mas também em referencial tedrico.

Todavia, os estudos de natureza qualitativa exigem o respeito a voz
dos participantes. Por isso, sempre que uma acao suscitava duvida, essa era
transformada em questionamento e dialogo junto a professora observada. Mais que
a percepcao/interpretacdo do olhar que contempla, € importante esclarecer a
intencdo dos envolvidos na cena.

A pretensdo n&o era, e nunca foi, estender por muitas horas as
observacdes realizadas nas turmas, entretanto, de agosto de 2006 a junho de 2007,
foram aproximadamente 120 (cento e vinte) dias de insercédo nas salas de aula, com
uma média diaria de 2 (duas) horas.

O trabalho de observacdo ndo se limitou a sala de aula, mas
abrangeu outros espagos nos quais as professoras se reuniam para conversar e
trocar experiéncias. Ainda, ndo houve preocupacdo em apenas e tdo somente
observar e registrar, pois nos didlogos travados eram propostos questionamentos,
eram esclarecidas duvidas e, ainda, eram apresentadas sugestdes de trabalho para
0 encaminhamento das atividades docentes.

No entanto, é relevante destacar que para ser considerada uma
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técnica eficaz na pesquisa, a observacdo precisa ser realizada de modo a haver
comprometimento com o ato de observar. O olhar do observador ndo pode ser
apenas atento, mas precisa ser um olhar ativo sustentado por uma questédo e por
uma hipétese (LAVILLE; DIONE, 1999).

A observacdo pode ser considerada um dos meios mais seguros
para o pesquisador constatar os acontecimentos no seu campo de pesquisa. Porém,
0 pesquisador precisa gradativamente “fazer parte do cenario”, para que o0s sujeitos
nao alterem seu comportamento em funcéo da sua presenca, realizando aquilo que

0 outro quer ver e ndo o que fariam, caso néo estivessem sendo observados.

2.4 ANALISE Dos DADOS

A andlise dos dados exigiu um estudo profundo e sistematico das
variadas e numerosas informacdes coletadas, reunidas e aglutinadas para melhor
poderem ser interpretadas.

Inicialmente, conforme os dados iam sendo coletados, foi efetivada
“[...] uma leitura atenta, com ‘olhos abertos™ (TRIVINOS, 1987, p.171) na tentativa
de localizar aspectos convergentes, coincidéncias, bem como dissonancias, que
melhor elucidassem aquilo que se configurava relevante e fundamental para a
compreensao do processo vivenciado no decorrer do estudo.

Nas leituras efetivadas — e foram inUmeras — buscou-se estabelecer
relacbes entre 0 que se apresentava como dado oferecido pela realidade e a
fundamentacéo tedrica privilegiada. Desse modo, foram emergindo as unidades de
significacdo, em decorréncia mesmo da analise e interpretacdo das informacdes e
do agrupamento de dados advindos da existéncia de consonéancias e congruéncias.

As unidades de significacéo definidas foram:

1. A compreensdo sobre o sentido e significado do portfélio

avaliativo.

2. A construcdo do portfolio avaliativo enquanto ferramenta para a
consecucao de uma avaliagdo formativa — Os diferentes olhares

em direcao ao portfolio.
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3 A COMPREENSAO SOBRE O SENTIDO E SIGNIFICADO DO PORTFOLIO
AVALIATIVO

Temos dois olhos. Com um vemos as
coisas do tempo, efémeras, que logo
desaparecem. Com o outro vemos as
coisas da alma, eternas, que
permanecem.

Angelus Silesius

A expansdo da Educacdo Infanti no mundo todo, nas Ultimas
décadas, é sobejamente conhecida. Além da necessidade de cuidados na primeira
infancia, é perceptivel, cada vez mais, o interesse das familias em proporcionar para
seus filhos uma educacéo de qualidade, suscitando a ampliacdo do atendimento nas
instituicbes que recebem criancas de zero a seis anos. A sociedade também vem
demonstrando uma consciéncia maior em relagdo a importancia da Educacao
Infantil.

No Brasil, foi a partir da Constituicdo Federal de 1988, que a
Educacao Infantil passou a ser um dever do Estado e um direito da crianca (artigo
208, inciso IV). Também o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, destaca
o direito da crianca a este atendimento.

Posteriormente, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n° 9.394, promulgada em dezembro de 1996, considera a Educacéo
Infantil como primeira etapa da Educacéo Basica.

Em 1998, o Ministério da Educac¢édo elabora um documento intitulado
Referencial Curricular Nacional (RCN) visando contribuir com a implantacdo ou
implementacdo de praticas educativas de qualidade, que possam promover e
ampliar as condicbes necessarias para o exercicio da cidadania pelas criangas
brasileiras (BRASIL, 1998, p.13).

Porém, o préprio documento esclarece que as orientacdes so terédo
sentido, se traduzirem o desejo de todos os envolvidos com a educacdo das
criancas. A finalidade maior do documento € fornecer orientagdes e ndo estabelecer
regras fixas, até porque seu objetivo é contribuir para a resolucdo dos problemas
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inerentes a essa etapa de formacao.

Muitas instituicbes nasceram com o objetivo de cuidar das criancas
oriundas de familias de baixa renda. Durante anos esse olhar para a crianca
“indefesa”, que precisava de ajuda, configurou-se como o cenario da Educacédo
Infantil. Entretanto, a compreensdo do papel da Educacdo Infantii caminha em
direcdo ao reconhecimento da importancia de integrar 0 CUIDAR, a0 EDUCAR € ao
BRINCAR, reconhecendo-as como praticas indissociaveis (BRASIL, 1998).

Para o RCN, educar assume um papel essencial no contexto da

Educacéao Infantil, pois significa

propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal,
de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacéo,
respeito e confianga, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p.23).

Para algumas das professoras participantes do estudo, educar
significa: “[...] auxiliar no processo educacional” (GISELE, INFANTIL BEBE); “[...] Instruir
alguém” (LUANNA, INFANTIL IlIB); ou, ainda, “[...] possibilitar a crianca, além do
cuidado, a sua formacao, favorecendo a autonomia e a aprendizagem” (TAYENNE,
INFANTIL VI); “[...] mediar as descobertas na vida do educando, possibilitando o
desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, motoras e afetivas” (ADRIANA,
INFANTIL 1lIA); e, ainda, “[...] provocar situacbes de aprendizagem, para que as
criancas possam vivencia-las” (SORAIA, INFANTIL II).

Como todo e qualquer espaco e tempo de formacdo escolar, a
Educacao Infantil precisa co-responsabilizar-se, como as demais etapas de
escolarizacdo, com a transmissao da heranca cultural. Entrementes, o formato
assumido por esse processo € diferenciado, pois respeita as caracteristicas do
aprendiz — a crianca.

No mesmo documento, cuidar significa: “[...] dar atencdo a crianca
como pessoa que estd em continuo crescimento e desenvolvimento,
compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades” (BRASIL, 1998, p.27).

Para as professoras, cuidar significa: “[...] considerar as
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necessidades das criancas” (SORAIA, INFANITL II); “[...] zelar pelo bem-estar das
criancas” (ROSILDA, INFANTIL IVA); “[...] dar uma atencdo especial as criancas”
(LUANNA, INFANTIL IIB), ou ainda, “[...] valorizar e ajudar a crianga a desenvolver suas
capacidades” (FRANCILEYDE, INFANTIL V). Apesar da preocupagao maior — quando o
conceito € cuidar — voltar-se para a assisténcia e atencao a crianca, também se faz
presente que tal se efetive, tendo por norte o compromisso com 0 seu
desenvolvimento e aprendizagem.

O RCN, também, ressalta a importancia de interessar-se pelo que a
crianca sente, pensa, 0 que sabe sobre si e sobre o mundo, priorizando olhar para
ela, para suas acdes e reacles, para as suas necessidades. Também enfatiza o
mérito do brincar nesta fase da vida, lembrando que a brincadeira é uma das formas

assumidas pela linguagem infantil. O RCN defende que:

Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que
Ihe sdo oferecidas nas instituicbes, sejam elas mais voltadas as
brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio de uma
intervencéao direta (BRASIL, 1998, p.26).

Desta forma, as atividades propostas para esta etapa da educacéo
devem proporcionar um entrosamento entre cuidar, educar e brincar, de modo a
possibilitar uma educacéo integral — a favorecer o aprender e o desenvolver. Para
tanto, amparo, recreacdo e instrucdo, cuidado, entretenimento e ensino precisam
fazer-se presentes no cotidiano das salas de Educacao Infantil. Essa € também a

compreensao das professoras atuantes na instituicdo pesquisada.

E necesséario haver a juncdo entre cuidar, educar e brincar para
atender as necessidades das criancas na Educacao Infantil. Acredito
gue, se um desses aspectos estiver falho, a crianca serd a maior
prejudicada. (ADRIANA, INFANTIL I1IA)

Na Educacéo Infantil cuidar, educar e brincar se entrelacam, ou seja,
0S conceitos se unem, pois 0s objetivos da Educacado Infantil e o
processo de educacédo solicitam que desenvolva e se preocupe em
formar individuos pensantes, criticos e capazes de atuar na
sociedade em que vivem. Para que possam criar 0S seus conceitos e
participar como agentes ativos na construgdo da aprendizagem. E
nao teria como possibilitar essa construcdo sem a vivéncia de
brincadeiras e exploragéo. (TAYENE, INFANTIL VI)
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Na rotina, nas atividades direcionadas ou ndo, as criancas da
Educacdo Infantil precisam de cuidados que sdo extremamente
importantes em seu dia-a-dia: alimentacéo, vestuario, saude, fatores
gue envolvem necessidades humanas. Com a interferéncia dos
adultos, pelo processo educativo, elas aprendem a realizar tais
atividades sozinhas, ampliando, assim, sua autonomia. Porém, estas
e outras coisas elas vao aprendendo em um universo ladico. (LUANNA,
INFANTIL IIB)

Aprendizagem e desenvolvimento fazem pensar em sortidas
possibilidades de expressao, fazem cogitar na utilizacao de variadas linguagens. Por
isso, ha necessidade de favorecer espacos que possibilitem as criancas
manifestarem-se de diferentes maneiras, e expressarem tudo que lhes vai no
amago: alegrias e tristezas, esperangas e inquietagfes, certezas e duvidas. Como
enunciaram as professoras: “[...] aprender é adquirir conhecimento e experiéncias”
(RosSILDA, INFANTIL IVA); “[...] aprender é desenvolver-se, é transformar” (SORAIA,
INFANTIL II); ou também, “[...] o ser humano vive em constante aprendizagem, é
necessario estar sempre aberto a adquirir novas experiéncias e conhecimentos”
(FRANCILEYDE, INFANTIL V).

Aprender ndo constitui, para as professoras, absorver informacoes
propostas, mas apropriar-se — ladica, critica e significativamente — de novos
saberes, para deles se valerem nas mais variadas situacdes. A professora Luanna

(Infantil 11IB) afirmou:

Aprender é adquirir conhecimento de uma determinada situacéo. E
nossa funcdo como educadores, proporcionar momentos de ensino
para que essa aprendizagem ocorra de maneira significativa para a
crianca. Nao somente despejando informacdes, mas elaborando e
re-elaborando novos conhecimentos de maneira reciproca junto a
crianca.

Para “dar conta” de acompanhar o processo e contemplar o
desenvolvimento da crianca, a escola precisa de uma avaliacdo que subsidie o
professor no repensar de suas a¢des, auxiliando-o na reorganizacdo de sua pratica.
Porém, como uma instancia da educagédo tdo pouco reconhecida, hd algum tempo,
poderia ter uma proposta de avaliacdo eficaz, capaz de possibilitar o

acompanhamento pleno do desenvolvimento da crianca?



46

A avaliacdo na Educacdo Infantil, inicialmente, ndo tinha como
objetivo principal acompanhar as aprendizagens do educando, mas apenas e tao
somente supervisionar o trabalho dos professores, a pedido especialmente da
classe média. Desse modo, seu intuito maior era verificar o que estavam fazendo
com as criangas na escola. Para a classe de baixa renda, no entanto, ndo importava
se havia ou ndo uma avaliacdo, jA que a necessidade basica era seus filhos
receberem cuidados no espaco escolar, ou melhor, era seus filhos terem um local
para permanecerem abrigados, enquanto eles trabalhavam.

O caminho percorrido pela avaliacdo da aprendizagem no cerne da
Educacéao Infantil foi longo e espinhoso. Atualmente, as exigéncias da sociedade séo
muito diferentes daquelas que entdo vigiam, até porque, hoje, as expectativas dos
pais quanto a formacdo e desenvolvimento de seus filhos ndo se manifestam

somente quando eles ingressam no Ensino Fundamental.

Os pais que procuram a escola ndo querem apenas um lugar para 0s
seus filhos ficarem. Eles esperam mais. Eles esperam que as
criangas aprendam coisas novas, que as criancas se desenvolvam
plenamente. Mas, para isso, é importante que eu, como professora,
acompanhe cada pequena conquista e a registre. Para isso serve a
avaliagdo: para acompanhar o desenvolvimento, analisando a
trajetéria que se faz, observando as dificuldades e facilidades que o
individuo demonstra ao realizar algo. Por isto, é essencial avaliar a
crianga na Educacéo Infantil; ao avaliar temos dados sobre ela e com
isso podemos entendé-la e auxilia-la no que for necessario.
(ROSILDA, INFANTIL IVA)

Na atual conjuntura, percebe-se que ha um grande equivoco quando
algumas escolas realizam provas/exames para as criancas entrarem na instituicao.
Cristaliza-se uma dicotomia entre o discurso e a pratica, jA que legalmente a
avaliacdo, para a Educacdo Infantil, ndo pode ser concebida como uma pratica
seletiva. Entrementes, Godoi (2006) salienta que os mecanismos de selecdo e
exclusdo ja estdo presentes desde a Educacédo Infantil, o que a autora considera
preocupante, pois o objetivo da avaliacdo ndo seria promover ou reter e, sim,
acompanhar a evolugéo da crianga.

A avaliacdo da aprendizagem deve ter por compromisso maior o
acompanhamento das aprendizagens edificadas e 0 mapeamento do

desenvolvimento conquistado, mas muitas praticas avaliativas na Educacao Infantil
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sdo consideradas classificatorias, uma vez que “[..] o modelo de avaliacédo
classificatoria se faz presente nas instituicbes de Educacao Infantil quando, para
elas, avaliar é registrar ao final de um semestre os ‘comportamentos que a crianca
apresentou’ [...]" (HOFFMANN, 1996, p.12). Todavia, faz-se necessario um
instrumento de acompanhamento do trabalho, que viabilize as formas de expressao
da crianca, sua capacidade criadora, seu envolvimento nos projetos e que possa

contribuir para a acdo educativa. Para a professora Luanna (INFANTIL IIIB), avaliar:

E um recurso no qual obtemos informacdes sobre o desenvolvimento
da crianca, no qual também buscamos corrigir, melhorar, aperfeicoar
este processo de desenvolvimento, ao mesmo tempo em que
medimos nossa propria capacidade e conduta como educadores.

O RCN (BRASIL, 1998, v.2) sugere que na avaliacdo formativa
deve-se ter em conta que n&o se trata de avaliar a crianga, mas, sim, as situacdes
de aprendizagem oferecidas. O mesmo documento ressalta a necessidade de todas
as informacdes serem armazenadas, pois, em caso contrario, os dados coletados

serdo insuficientes para avaliar adequadamente. Como enfatizam as professoras:

E importante guardar o que contém caracteristicas da crian¢a no
momento de uma determinada atividade, brincadeira, relato ou
mesmo uma foto. Todas as tarefas armazenadas precisam
apresentar a crianca na sua individualidade. (ROSILDA, INFANTIL IVA)

Quando estou reunindo as produc¢fes das criangas penso que nao €
simplesmente para arquivar eventos escolares ou algumas atividades
do cotidiano escolar, mas registrar com detalnes como elas
vivenciaram cada momento. (ADRIANA, INFANTIL I11A)

E importante armazenar informacdes primordiais sobre cada crianca,
seja através de: registros, atividades, fotos ou videos. Tenho muito
cuidado ao acompanhar, junto com as criangas, a selecdo das
atividades que irdo para o portfolio. (FRANCILEYDE, INFANTIL V)

Para Perrenoud (1999) a avaliacdo é formativa quando ajuda o aluno
a aprender a se desenvolver, quando participa da regulacao das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo. O autor acredita que melhor
seria falar “observacdo formativa”, pois considera que esta permite orientar e

otimizar as aprendizagens em curso, sem preocupacdo em classificar. Nesse
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contexto, ndo se descarta nenhuma informacéao.

Na Educacdo Infantil, muitas vezes, a crianca ndo se expressa
verbalmente ou ndo armazena muitas atividades, principalmente quando se faz
necessaria uma maior riqueza de informacdes de tudo que abarca o periodo em que
esta na escola. Em consequéncia, uma observacdo mais criteriosa e atenta e uma

compilacao de trabalhos fazem-se essenciais por parte do professor.

Uma peca fundamental na avaliacdo € a observacao, deve haver um
propésito firme do educador voltando o olhar para o progresso ou
para a dificuldade da crianca. Uma observacdo atenta e constante
permite uma solugdo mais rapida para qualquer problema de
aprendizagem. (LUANNA, INFANTIL IlIB)

E imprescindivel uma observacdo para compreender a evolucéo da
aprendizagem da crianca. A observacdo nos permite saber o que a
crianca esta aprendendo e como esta aprendendo em tempo real.
(TAYENNE, INFANTIL VI)

Quando observamos atentamente uma crianca, ficam evidentes as
suas conquistas. A observagdo nos permite ver o que a crianga esta
fazendo e como, orientando nossas acdes e intervencdes. (PATRICIA,
INFANTIL IVB)

Através da observacdo podemos acompanhar um grupo e suas
necessidades. Desta forma, podemos ajudar, rever estratégias e re-
planejar nossas acdes. (ADRIANA, INFANTIL IIA)

As professoras compreendem a importancia da observagdo na
Educacado Infantii como uma fonte rica de informacgdes, capaz de subsidiar suas
acOes. Observar € uma acao fundamental dos fazeres docentes. Mas ndo pode
limitar-se & constatacdo das superacdes e dificuldades de aprendizagem, pois
precisa comprometer-se com a re-organizacdo do ensino pela proposi¢cao de novas
tarefas.

A avaliacdo na Educacéo Infantil precisa estar mais voltada para a
l6gica da aprendizagem que, como ressalta Perrenoud (1999), é aquela centrada no
dominio dos saberes desejados. Nesse sentido, as atividades propostas ndo focam
0 ensino, mas as possibilidades de aprendizagem que oferecem a crianca.

A Educacao Infantil demanda, hoje, a juncédo do cuidar, do brincar e
do educar. O tempo que a crianga permanece entre 0s muros de uma instituicdo nao

se destina apenas a protegé-la dos infortinios do mundo enquanto seus pais
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trabalham, mas se destina a sua formacdo completa, ao seu desenvolvimento
integral. Entretanto, para que a escola possa assegurar a realizacdo de suas metas
necessita dispor de formas para acompanhar as alternativas do educando para
“lidar” com o conhecimento e para tanto, a avaliacdo da aprendizagem &

fundamental no fornecimento de informacgdes oportunas.

3.1 COMPREENDENDO A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Habitualmente pensar em avaliacdo traz de volta antigos fantasmas,
que suscitam medo e causam susto. Muitos lembram com frequéncia do quéo
sofrido era fazer a prova em seu tempo de crianca e, muitas vezes, estas
lembrancas ficaram tdo enraizadas em suas memorias que ndo se permitem
conhecer outras possibilidades.

Jussara Hoffmann (1993) relata que no inicio de seus encontros com
professores, solicitava-lhes que relacionassem a palavra avaliacdo a algum
personagem. Normalmente, as imagens elaboradas eram de dragdes, guilhotinas,
tineis escuros e, ainda, de alguns objetos que causavam surpresa, como O
termdmetro e o radar, tipicos em medicdes.

Depreende-se 0 quanto a avaliacdo €, ainda, assustadora para
muitas pessoas, inclusive para os professores. Hoffmann (1993, p.14) justifica esta
situacao pelo fato de que “[...] professores e alunos atribuem diferentes significados,
relacionados, principalmente, aos elementos constituintes da pratica avaliativa
tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperacdo, reprovacao”, enunciando,
portanto, esses elementos como primordiais ao ato de avaliar.

Perrenoud (1999) enfatiza que, quando as pessoas resgatam suas
lembrancas escolares, alguns relatam a avaliagdo como algo construtivo e
gratificante, ao passo que outros reportam uma sequéncia de humilhacgdes,
constrangimentos e fracassos. Nesse sentindo, segundo o autor, quando se tornam
adultos tém esperanca ou medo de reviverem as mesmas emogdes com seus filhos.

Se o fato de pensar em avaliagdo no campo de estudos de pessoas
“mais velhas” causa tanto receio, o que seria entdo pensar em uma avaliacédo

voltada para a Educacao Infantil e, portanto, destinada ao acompanhamento de
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criancas de zero a seis anos de idade? E, ainda, fala-se tanto na importancia dos
modelos, exemplos e experiéncias, consequentemente, de que forma introduzir o
tema avaliacdo para criancas tdo pequenas, ja que estas serdo suas primeiras
experiéncias? Que lembrancas terdo desse tempo de escola e dessa vivéncia
propiciada pela escola? De que I|hes valerd experimentar uma avaliacao
classificatéria ou uma avaliacdo formativa? Se o medo precisa ser superado, O
fundamental ndo sera entender e vivenciar a avaliagdo como algo natural a integrar
0 processo educacional e a contribuir para o seu desenvolvimento?

Hoffmann (1996, p.11) afirma que “[...] a avaliacdo em educacéo
infantil, origina-se de fatores socio-culturais préprios e passa a exigir, nessa década
de expansao de politicas publicas para o atendimento educacional as criancas de 0
a 6 anos, uma séria reflexao a respeito dos seus pressupostos fundamentais”.

Para algumas professoras, a avaliacdo na Educacéao Infantil:

Auxilia no acompanhamento da aprendizagem da crianca. Quando
bem realizada, ela ajuda a perceber como as criancas estdo
evoluindo nas suas hipoteses e idéias, compreendendo como estédo
construindo seu conhecimento. (TAYENNE, INFANTIL VI)

Ajuda a conhecer cada crianga e 0 seu processo de
desenvolvimento. Ela ndo se destina a simplesmente identificar
coisas que a crian¢a faz, mas a avaliacdo orienta-me para que eu
possa ajudar as criancas. (GISELE, INFANTIL BEBE)

Oferece a crianca a possibilidade de ser acompanhada, pois a
avaliagdo ¢ feita para ela poder melhorar e superar dificuldades com
a minha ajuda. (FRANCILEYDE, INFANTIL V)

Muitas vezes, porém, encontramos contrastes, pessoas falando:
“para que avaliar criangas tao pequenas?”, ou, “na Educacao Infantil ndo precisa ter
avaliacado”. Nesse sentido, quando assim compreendida e esperada, a avaliacdo
parece ter somente a funcéo de julgamento final, de verificacdo da aprendizagem.

Zabalza (2006, p.6) considera que “[..] a avaliacdo € um
componente particularmente sensivel do edificio curricular e exige uma competéncia
especial dos profissionais da educagédo”. O autor pontua a dificuldade de falar em
avaliacdo em Educacdao Infantil, campo téo cativante, mas repleto de complexidades.
Ainda acrescenta: “[...] relacionam a avaliacdo com exame, com mensuragao por

meio de provas, com qualificacdes, com angustias, com éxitos e fracassos”, situacao
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muitas vezes real e comum, mas ndo desejavel no universo da Educacéao Infantil.

A avaliacdo deve cumprir a finalidade de acompanhamento e
monitoramento do processo de aprendizagem vivenciado pela crianga, até porque,
“[...] a avaliacdo, desde que bem feita, € o principal mecanismo de que o0s
professores disp6em para levar a bom termo o seu trabalho” (ZABALZA, 2006, p.6).
Afastar-se desse propésito € perder o sentido e o significado no contexto da
Educacao Infantil.

A avaliacao, portanto, € considerada como parte do curriculo, porque
possibilita analisar proposi¢cdes e metas, orientando sua execucdo e readequacao.
Mas, para tal, os professores que atuam na Educacao Infantil precisam compreender
0s objetivos pelos quais avaliam e, especialmente, buscar o aperfeicoamento de seu
processo de ensino partindo dos dados evidenciados pelas préaticas avaliativas no
decorrer da acéo docente.

Hoffmann (1993, p.16), esclarece que “[...] os educadores percebem
a acdo de educar e a acao de avaliar como dois momentos distintos e nao
relacionados”. E assim, cada vez mais, ampliam o abismo existente entre suas
acOes com o verdadeiro sentido da avaliacao.

Os significados conferidos a avaliagdo sdo sempre diversos e
multifacetados. Para Moss (2006, p.9) “[...] existem muitas abordagens da avaliacao,
cada uma com seus proprios valores, suposi¢cdes e ferramentas, cada uma com seu
proprio modo de pensar e falar, cada uma com uma linguagem diferente”. Este autor
acredita no uso das diferentes linguagens para avaliar o processo educativo,
defendendo a idéia de necessidade em compreender o trabalho pedagdgico para
efetivar uma avaliagdo que seja uma construcao de significados, contribuindo para a
coleta de informacbes sobre o0s percursos cognitivos do aprendiz e,
conseqguentemente, contribuindo para a analise e aperfeicoamento do trabalho
docente.

Na Educacdo Infantil, a pratica da avaliacdo precisa assumir
finalidade investigativa e ndo apenas servir a mera constatacédo de algo ao final de
um processo. Segundo Hoffmann (1996, p.15) “[...] € a dimensdo da interacéo
adulto/crianga que justifica a avaliagdo em educacéo infantil e ndo a certeza, os
julgamentos, as afirmacdes inquestionaveis sobre o que ela é ou ndo capaz de
fazer”.

Bloom, Hastings e Madaus (1983, p.6), esclarecem que “[...] em
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oposicao a idéia frontal de utilizacdo da escola para fins de selecdo, encontra-se a
concepcdo segundo a qual a educacdo tem como funcdo principal promover o
desenvolvimento do individuo”. Nesse sentido, entendem que a educacdo esti a
servigo das pessoas e da comunidade, a fim de contribuir para 0 seu progresso e
nao para ser algo excludente.

Vasconcellos (1998, p.17) acredita que: “[...] a avaliacdo, para
assumir o carater transformador e ndo de mera constatacido e classificagéo, [...]
deve estar comprometida com a promocao da aprendizagem por parte de todos os
alunos”. Enfatizando a importancia da avaliacdo em contribuir, realmente, para a
efetivacdo das aprendizagens — porque empreendida com carater investigativo — o
autor enuncia a necessidade de afastamento de toda e qualquer pratica de carater
excludente e classificatorio.

A avaliacdo da aprendizagem pensada em qualquer nivel ou
modalidade de ensino, mas principalmente compreendida no seio da Educacéo
Infantil, precisa comprometer-se com a projecdo e a concretizacdo do futuro.
Investigando e compreendendo os processos de construcdo do conhecimento
elaborados e edificados pela crianca no momento precedente, cumpre ao professor
definir meios e modos de alcancar a superacao de problemas e a conquista efetiva

da aprendizagem.

3.1.1 A Avaliagao Formativa

Apesar de tornar-se “moda’ no cotidiano escolar em tempo
razoavelmente recente, o termo avaliacdo formativa foi utilizado inicialmente por
Tyler, em 1949, retomado por Bloom, em 1971, e analisado e discutido por muitos
outros no decorrer dos anos subsequentes. Para eles avaliar era, basicamente,
comparar os resultados evidenciados pelos alunos aqueles estabelecidos como
metas nos planos de ensino. A avaliacdo, portanto, fundamentava-se
prioritariamente em objetivos produzidos em termos comportamentais e na
realizacdo de agOes observaveis e mensuraveis (SOUZA, 1998).

Scriven, em 1967, confere um novo sentido e significado ao termo

avaliacdo formativa. Apesar de manter o compromisso com o acompanhamento do
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processo de aprendizagem e com o aperfeicoamento do processo de ensino, o autor
enfatiza a importancia de considerar outras variaveis, afora aquelas previstas nos
objetivos de ensino (SOUZA, 1998).

Preocupado com o aperfeicoamento programético, Scriven (apud
SOUZA, 1998, p.162) destacou que “..] ao lado das aprendizagens
predeterminadas, estabelecidas em um programa de ensino, seria necessario
considerar outras nao previstas”, de forma que, “[...] ndo se deveria partir dos
objetivos de um plano, mas chegar a eles através das produ¢cbes dos alunos,
observadas em um dado contexto educacional”. Portanto, “[...] além de avaliar os
objetivos finais de um curso, seria importante também analisar aqueles que se
estavam desenvolvendo no transcorrer do curso, o que possibilitaria intervengdes
ainda durante o processo de execuc¢ao de um plano”.

A avaliacdo, para poder cumprir seus propositos, segundo Scriven
(apud SOUZA, 1998) deve abarcar tanto os objetivos quanto os resultados. Desse
modo, processo e produto apresentam valor para a compreensado dos meandros da
avaliagcdo. Durante muitos séculos, a analise do produto e a emissdo de notas e
classificacdes foram os Unicos propoésitos da avaliacdo da aprendizagem no contexto
escolar.

O termo avaliagcao formativa, portanto, para Scriven, refere-se “[...]
aos procedimentos utilizados pelos professores para adaptar seu processo didatico
aos progressos e necessidades de aprendizagem observada em seus alunos”
(BALLESTER et al, 2003, p.30).

Avaliar formativamente, para Scriven (apud STUFFLEBEAM, 1978,
p.104), consiste “[...] na coleta e na combinag&o de dados relativos ao desempenho,
usando um conjunto ponderado de escalas de critérios que levem a classificacbes
comparativas ou numeéricas”. Desse modo, mais que contar acertos e erros, cumpre
estabelecer um paralelo entre o realizado pela crianca e o estabelecido como
essencial — no formato de objetivos — pelo educador e pela propria necessidade dos
educandos. A ponderacgdo entre 0s aspectos alcancados e aqueles ainda por atingir,
orientardo a ac¢do docente no sentido da superacdo. Lembrando que ndo se deveria
partir apenas dos objetivos propostos inicialmente, mas também enunciar outros,
conforme as producdes das criancas.

Esse autor assinalou que existem duas fungdes principais na

avaliacdo. Sdo elas: funcdo formativa, para ajudar a elaboracédo dos curriculos e,
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ainda, funcdo somativa, para julgar o valor dos curriculos apds a sua elaboracao.
Portanto, considera que a avaliacdo ajuda a melhorar o produto durante o tempo em
gue esta sendo elaborado.

Entende-se, neste contexto, que ndo se espera apenas o final para
verificar os resultados, mas existe todo um acompanhamento do processo. Deixando
claro que a avaliacdo deveria ser ndo somente somativa, averiguando os resultados
finais que dao suporte a uma tomada de decisdo, mas também formativa,
possibilitando uma intervencao durante o processo de ensino, ou seja, promovendo
acoOes e intervindo na realidade.

Scriven (apud BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983) considera,
ainda, que a avaliagdo formativa envolve a coleta das evidéncias necessarias
durante a fase de elaboracdo e de experimentacdo de um novo programa. Sendo
assim, a coleta de dados tem que ser esclarecedora e capaz de traduzir os
diferentes momentos da aprendizagem.

Bloom, Hastings, Madaus (1983, p.130) concordam com esta idéia
quando esclarecem que: “[...] na avaliacdo formativa € necessario tentar investigar
os tipos de evidéncias mais Uteis ao processo, procurar o melhor método de relatar
estas evidéncias [...]", enfatizando a importancia do processo e dos dados que serdo
levantados durante todo o desenvolvimento do trabalho. Ainda, consideram que “[...]
0 maior mérito da avaliacdo formativa esta na ajuda que ela pode dar ao aluno em
relacdo a aprendizagem da matéria e dos comportamentos, em cada unidade de
aprendizagem”.

Assim, a avaliacdo formativa ajuda o educando a desdobrar todo o
conteudo que precisa aprender. Com isso, auxilia-o a analisar suas dificuldades e os
motivos que o levaram a manifesta-las. Em decorréncia, ele consegue compreender
com clareza em qual ponto ndo atingiu o objetivo proposto podendo, entdo, melhorar
exatamente naquele ponto.

Perrenoud (1999, p.77) enfatiza que “[...] a avaliacdo formativa
contribui para a regulacdo das aprendizagens em curso no sentido dos dominios
visados”. O autor salienta a importancia de o educador promover situacdes didaticas
variadas, sempre com 0 compromisso maior de promover a aprendizagem e o
desenvolvimento. Ainda, Perrenoud (1999, p.78) considera como formativa “[...] toda
pratica de avaliacdo continua que pretende contribuir para melhorar as

aprendizagens em curso, qualquer que seja 0 quadro e qualquer que seja a



55

extensao concreta da diferenciacao do ensino”.
Hadji (1994, p.64) identificou algumas funcbes da avaliacéo

formativa que contribuem para o processo de aprendizagem:

Seguranca: consolidar a confianca do aprendente em si préprio;
Assisténcia: marcar as etapas, dar pontos de apoio para progredir.
Feedback: dar o mais rapidamente possivel, uma informacgédo util
pelas etapas vivenciadas e pelas dificuldades encontradas. Dialogo:
alimentar um verdadeiro didlogo entre o professor/aprendente que
esteja fundamentado em dados precisos.

Sentindo-se mais seguro, o educando torna-se capaz de agir
ativamente no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, recebe ajuda que ira
contribuir para sua percepc¢éo da realidade, aceita amparo advindo do professor e,
ainda, obtém retorno sobre o seu proprio desenvolvimento, o que facilitard sua
compreensao acerca de si, de suas vivéncias e de suas aprendizagens. Por ultimo,
sentir-se-a capaz de desenvolver um dialogo rico com seu educador.

A avaliacdo serve para ajudar o professor a ensinar melhor e a
crianga aprender mais. Ela ndo se destina apenas a verificacdo das aprendizagens,
como se pensava inicialmente, mas para a coleta de informacdes relevantes e
significativas que, compreendidas como indicadores das facilidades e dificuldades
vivenciadas pelos educandos na apropriagdo do conhecimento, subsidiem acodes
subsequentes que assegurem a maior aprendizagem e o pleno desenvolvimento da
crianga.

Essa avaliacdo tem um sentido de regulacéo do processo de ensino
e aprendizagem. Orienta o professor que, refletindo sobre sua acao, reorganiza o
seu trabalho em sala de aula: repensa metas, reordena contetdos, propde novas e
diferentes estratégias de ensino... O educando, também, tem possibilidade de
direcionar seus esfor¢cos no sentido de aprender o que ainda ndo sabe, de adquirir a
habilidade que ainda ndo tem..., ele podera, portanto, investir esforcos para a
superacao de suas dificuldades, re-organizando suas acoes.

Para Hadji (2001, p.16), a avaliacdo “[...] tem o objetivo legitimo de
contribuir para o éxito do ensino”. Considera ainda, que a avaliacdo formativa “[...] €
o horizonte l6gico de uma pratica avaliativa em terreno escolar’. Nesse sentido,

esclarece a importancia da avaliagdo para o bom aproveitamento do ensino,
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entendendo-a como processo que auxilia o aprendiz a se conhecer, a repensar
acOes e a tomar decisdes.

O educando, ao valer-se dos dados revelados pelas praticas
avaliativas, ndo estar4 sozinho, mas contara com o professor para apoia-lo e
acompanha-lo na superacdo dos percalcos. Entrementes, ao avaliar e supervisionar
as aprendizagens do educando, o professor estara também avaliando seu proprio
trabalho.

Para tanto, o professor precisa ser um observador guiado pelo intuito
de recolher informacfes, de coletar dados, Uteis para si e para os aprendizes, e
ainda tera que interpreta-los, deles retirando indicadores que orientem suas a¢cfes
subsequentes e regulem as intervencdes didaticas que favorecerdo as
aprendizagens ainda em curso.

Para essa recolha de informacbes, para esse levantamento de
dados, a perspectiva da crianca e o seu pleno desenvolvimento devem constituir-se
em aspectos basilares. A avaliacédo formativa atende estas necessidades. Perrenoud
(1999) afirma que a avaliacdo formativa conduz o professor a observar mais
metodicamente seus alunos, a fim de compreender melhor seu funcionamento.
Desta forma, o professor consegue ajustar melhor suas intervencdes, pois esta
agindo sobre aquilo que realmente conhece — porque observa, analisa e tenta
compreender.

As professoras participantes da pesquisa, apesar de nao terem tanta
aproximacdo com a literatura, enunciaram um significado para a avaliacdo formativa
gue nao € muito distante ou diferente daquele proposto pelos autores. Valendo-se
de seus saberes e expressando-se de maneira coloquial, evidenciam compreender o

que é avaliacao formativa.

Aquela que acontece no processo de ensino e aprendizagem. Esta
avaliacdo permite que os educadores possam ser flexiveis em suas
mediacbes na aprendizagem, adequando os conteldos e maneiras
de ensino as caracteristicas das criancas. A educadora opera como
mediadora da aprendizagem, proporcionando aos educandos
alcancarem o conhecimento, agindo através da observacado e
avaliando a crianca na fase em que ela se encontra, conseguindo
ajuda-la. (PATRICIA, INFANTIL IVB)

Quando o professor revé sua pratica e se coloca a favor de analisar
uma maneira de melhorar seu trabalho. Isso faz com que reflita e
planeje melhor. (ADRIANA, INFANTIL I11A)
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Ocorre em meio ao processo de ensino-aprendizagem fundamenta-
se em atividades e realizacdes significativas da crianca durante seu
desenvolvimento: cognitivo, afetivo ou em suas rela¢cdes com o meio
social. (LUANNA, INFANTIL I1IB)

Uma idéia se faz presente: a mediacdo e/ou intervengdo docentes
sdo inerentes a avaliacdo formativa. Acerca da relevancia da mediagdo enquanto
decorréncia das praticas avaliativas, Hoffmann (1996, p.16) afirma que “[...] a
avaliacdo é a propria mediacdo entre a crianca, sua realidade e o espaco
institucional”.

Mas, sem aterem-se a importancia da acdo subsequente ao
mapeamento das dificuldades e problemas de aprendizagem, as professoras
reconhecem o quanto é fundamental compreender a crianca na sua totalidade e no
momento em que se encontra, para ajuda-la na superagédo dos problemas e orienta-
la no dominio dos saberes.

O trabalho de avaliar formativamente, elas reconhecem, precisa
estar compromissado, ndo somente com o diagndéstico dos problemas, mas com a
re-organizacdo da acdo docente em sala de aula, visando a regulagdo do processo
de ensino e aprendizagem.

O conceito de avaliar evoluiu com o correr dos tempos. Afastando-se
de uma perspectiva classificatoria, avancou no sentido de uma perspectiva
formativa. Distanciando-se de um compromisso com o0 produto, adiantou-se na
busca da compreensédo do processo — sem descartar ou minimizar a importancia dos
resultados. Em consequéncia, gerou novas demandas no interior das escolas e
suscitou, entre os professores, um novo compromisso: assegurar que todos 0s

educandos aprendam e se desenvolvam o melhor e o mais possivel.

3.1.2 O Portfoélio

A palavra portfélio traz a mente muitos significados, mas geralmente
esses estdo ligados ao mundo da arte, onde eles tém sua origem. Gardner (1994,

p.207) explica que o portfolio €, na verdade, uma “[...] tipica pasta de trabalhos de
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arte, [na qual] um estudante retne seus melhores trabalhos, na esperanca de ser
admitido em uma escola de arte seleta, ganhar um prémio ou assegurar uma
exposicdo em uma galeria ou um estagio em uma oficina”.

Portfélio € uma palavra de origem inglesa. Mas, em cada lugar do
mundo o portfélio encontra um significado diferente, do italiano portafoglio significa
recipiente onde se guardam folhas soltas. Porta-félio, como é conhecido no Canada,
guer dizer uma amostra do dossié. Este, por sua vez, originado do francés — dossier
— é considerado um recipiente ou pasta onde sdo guardados todos os materiais
produzidos pelos estudantes (GARDNER, 1994).

Gradativamente o portfélio vem ganhando espaco também no
campo educacional e, cada vez mais, esta sendo utilizado a servi¢co do ensino e da
aprendizagem, compondo-se como uma ferramenta da avaliacdo formativa. Para
Alves e Anastasiou (2006, p.104)

O portfélio € uma compilagédo apenas dos trabalhos que o estudante
entenda relevantes, ap6s um processo de andlise critica e devida
fundamentacdo. O que é importante ndo é o portfélio em si, mas o
gue o estudante aprendeu ao cria-lo [...] € um meio para atingir um
fim e ndo um fim em si mesmo.

Nesse sentido, o portfdlio ndo se apresenta como produto final, mas
como todo o processo de construcdo e reconstrucdo da pratica pedagogica, tanto
para docentes, como para discentes; uma vez que possibilita uma leitura atenta dos
caminhos percorridos pelo educando, ajudando o professor a organizar suas acdes
subsequentes e, ainda, contribuindo para que a prépria crianca compreenda seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Alvarenga (2001) considera o portfolio um instrumento que permite
ao professor observar os seus alunos, suas capacidades na resolucédo de problemas
e, também, o desenvolvimento de suas competéncias. Nesse sentido, na medida em
gue os projetos avancam, sao propiciadas diversas oportunidades de participacao,
que evidenciam o envolvimento dos educandos e fornecem informacgfes quanto a
sua aprendizagem.

Cada vez mais, o portfélio vem sendo utilizado em diversos niveis
para acompanhar o processo de ensino e aprendizagem. Na Educacao Infantil, o

portfélio ganha um amplo espaco, pois comunica as aprendizagens e 0s caminhos
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percorridos pelas criancas em diferentes etapas do desenvolvimento. Villas Boas
(2005, p.38) descreve que “[...] em educacdo, o portfolio apresenta varias
possibilidades; uma delas € a sua construcao pelo aluno”.

As criangas sao pequenas, algumas ainda nao verbalizam seus
sentimentos e emocgdes, conquistas e dificuldades, entdo, o portfdlio apresenta-se
como uma ferramenta rica e diversificada, que documenta de maneira significativa
todo o processo vivenciado pelo educando e registra cada uma das pegadas dessa
vivéncia rica e essencial para toda a vida. Afinal, neles estdo os registros dos

primeiros passos de uma longa caminhada.

3.1.2.1 Os diferentes tipos de portfolios

Existem diferentes tipos de portfélios, com objetivos e maneira de
organizagdo muito peculiar. Shores e Grace (2001) caracterizam os portfélios em
trés tipos: portfélio particular, portfélio de aprendizagem e portfélio demonstrativo.

No primeiro deles, o particular, sdo armazenadas todas as
informacBes pessoais da crianca, desde dados sobre endereco, telefones, até
acompanhamento médico e anotacdes relevantes. Geralmente, essas informacdes
sdo obtidas pela orientacdo pedagodgica das instituicbes em entrevistas realizadas
com 0s responsaveis pela crianca. Na instituicdo pesquisada, todos os dados sobre
a crianca e familia sdo coletados e armazenadas em fichario especifico.

O portfélio de aprendizagem é considerado por Shores e Grace
(2001) aquele que as criangcas mais utilizam e, também, o maior. Ele contém:
anotacdes, rascunhos, projetos em andamento e amostras de trabalho. Enfim, esse
portfélio vai armazenando todas as producdes das criancas 0 que levard,
posteriormente, a construgcdo do portfélio demonstrativo. Na instituicdo, todas as
atividades e trabalhos realizados pelas criancas sédo recolhidos e armazenados
pelas professoras em caixas especificas. Quando as atividades tém produtos
coletivos, os registros sao fotografados, para serem disponibilizados posteriormente.
Todos os documentos reunidos sdo oportunamente colocados a disposicao das
criancas, para a composicao do portfolio demonstrativo.

O portfolio demonstrativo, portanto, contempla as atividades mais
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importantes, a selecdo de amostras dos trabalhos que evidenciam o
desenvolvimento das criancas. Esse € o portfdlio que contribui para que os demais
professores da equipe, pais e o proprio educando compreendam, de forma
longitudinal, os caminhos percorridos pelo educando ao longo do processo de
ensino e aprendizagem. Na instituicdo, as criancas selecionam os trabalhos que
querem ter no portfélio. H4 complementacdo da educadora responsavel, pela
inser¢cdo de fotos, comentarios e descricbes — consideradas essenciais a melhor
demonstragdo das vivéncias e melhor caracterizagdo das aprendizagens e
desenvolvimento alcancados.

Danielson e Abrutyn (1997, apud SEIFFERT, 2001) distinguem trés
tipos de portfélio: o portfélio de trabalho, o portfélio de apresentagéo e o portfolio de
avaliacao.

O portfolio de trabalho serve como um arquivo dos trabalhos e
ajuda a diagnosticar as necessidades da crianca. Assim, contribui para a
reorientacdo do ensino. Ao elaborar este portfélio, o aluno torna-se mais reflexivo e
auto-orientado, porque nele condensa todas as suas tarefas, todas as suas
producdes, juntamente com comentarios apreciativos sobre as aprendizagens
elaboradas e aquelas ainda em curso. Este portfélio documenta o seu processo em
relacdo aos objetivos esperados.

O portfolio de apresentacdo €é conhecido como aquele que
comporta os melhores trabalhos. Nele podem ser inclusas atividades extras, como:
participacdo em eventos, apresentacdes, leituras complementares e outros. Neste, 0
aprendiz seleciona tdo somente o que considera importante e, portanto, deseja
mostrar.

O portfolio de avaliacdo documenta o processo de aprendizagem
do educando. Nesse ele fard comentérios sobre tudo o que foi trabalhado,
estabelecendo co-relagcdo com 0s objetivos propostos. Para a construcéo deste tipo
de portfélio, Danielson e Abrutyn (1997, apud SEIFFERT, 2001) descrevem as
seguintes acdes: (a) indicacdo dos objetivos curriculares a serem focalizados no
portfélio; (b) explicitacdo sobre o uso das informacgBes contidas no portfélio; (c)
estabelecimento de tarefas avaliativas em relagédo aos objetivos curriculares; (d)
definicdo dos critérios de avaliacdo; (e) determinacdo do avaliador; (f) tomada de
decisbes; (g) implementacdo de mudancas necessarias no processo de ensino e

aprendizagem.
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Apesar de diferentes, os seis tipos de portfélios apresentados
demonstram preocupacdo com uma aprendizagem centrada no educando.
Possibilitam um real conhecimento sobre quem é esse aprendiz, em que contexto se
encontra inserido e, especialmente, como se desenvolveu ao longo do processo.

O produto final se apresenta como uma conseqiiéncia de todo o
trabalho e, especialmente, com uma reflexdo atenta, curiosa e organizada daquele
qgue o produziu. O portfélio, portanto, atende as necessidades dos diferentes atores:
educandos, professores, pais, equipe pedagodgica, enfim, dos envolvidos nesse
processo tdo meticuloso, detalhado e, ao mesmo tempo, encantador.

Na literatura referente a Educacdo Infantil encontra-se, com
frequéncia, o termo documentagdo pedagdgica, como enfatizam Gandini e
Goldhaber (2002, p.150): “[...] a documentagdo constitui uma ferramenta
indispensavel para que os educadores possam construir experiéncias positivas para
as criancas, facilitando o crescimento profissional e a comunicacdo entre 0s
adultos”.

A documentagcdo contribui para a aprendizagem, pois armazena
materiais significativos e ricos a compreensdo do desenvolvimento infantil nas
diferentes areas e, ainda, sistematiza e organiza os fatos seguindo a ordem

cronolégica dos acontecimentos.

Na Educacdo Infantil, quando documentamos algo, estamos
deliberadamente optando por observar e registrar 0s acontecimentos
em nosso ambiente a fim de pensar e comunicar as surpreendentes
descobertas do cotidiano das criancas e o0s extraordinarios
acontecimentos que ocorrem nos lugares em que elas sao educadas.
(GANDINI; GOLDHABER, 2002, p.150-151).

Tanto na documentagdo pedagdgica, como no portfélio, o acimulo
de tarefas ndo ocorre ao acaso. Na verdade, resulta do compromisso de observar
atentamente as criancas e as suas a¢des, com intuito de pensa-las e analisa-las de
modo a contribuir com o0 processo de ensino e aprendizagem, bem como, com o seu
desenvolvimento integral.

Diferentes sdo os tipos de portfolios, com caracteristicas préoprias e
diversas maneiras de organizar, mas Alves e Anastasiou (2006, p.102) acreditam

que “[...] ao utilizar uma estratégia como a dos portfélios, o principal desafio é
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colocar o estudante como responsavel por seu processo de aprendizagem,
favorecendo ao professor a analise de singularidades e peculiaridades do
desenvolvimento de cada um”. Alvarenga (2001, p.19) concorda, quando sinaliza
que “[...] o portfélio tem como maior objetivo ajudar o estudante a desenvolver a
habilidade de avaliar seu proprio trabalho”.

Os educandos precisam ser responsabilizados e responsabilizarem-
se quanto a organizacdo de seus portfolios. Mas, eles ndo podem e ndo devem
sentir-se sozinhos, pois precisam contar com 0 apoio e assessoramento do

professor para a selecéo e organizacao das atividades e trabalhos compilados.

3.1.2.2 As caracteristicas do portfolio

Algumas caracteristicas diferem os portfolios das demais maneiras
de avaliar. Alvarenga (2001) cita: (a) demonstracéo, pelo estudante, de habilidades
especificas, competéncias e valores; (b) reflexdo e avaliagdo por parte da crianca
sobre o seu proprio aprendizado; (c) explicacdo, pelo educando, da natureza do
trabalho e da tipologia de desenvolvimento propiciado pela tarefa e, ainda, (d)
fornecimento de retro-informacgéo, ou seja, feedback.

Durante toda a elaboracéo o estudante tem oportunidade de mostrar
suas habilidades e refletir constantemente sobre o seu aprendizado. Esta
caracteristica processual confere ao portfélio um poder de acompanhamento e
reorganizacdo das praticas, tanto docentes como discentes. Desse modo, possibilita
novos fazeres pedagdgicos, novas maneiras de sistematizar o estudo e uma nova
forma de compreender a crianca.

Hargreaves et.al (2001, apud VILLAS BOAS, 2005, p.40-41)
apresentam objetivos comuns aos portfélios, que aqui podem ser compreendidos
como caracteristicas: (a) motivar os alunos menos capazes; (b) fornecer aos alunos
oportunidade de declarar sua identidade; (c) possibilitar ao aluno refletir sobre suas
experiéncias e éxitos; (d) estimular e apresentar uma forma de reconhecimento dos
resultados; (e) fornecer evidéncias mais diversificadas da competéncia do aluno.

Percebe-se o0 quanto o portfélio busca beneficiar os educandos nos

dominios académicos, no desenvolvimento de habilidades e na comunicacdo que
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pretende estender com o grupo, professores e comunidade. Os portfélios, portanto,
estimulam os educandos, pois, independentemente de serem estes timidos ou
espontaneos, se apresentam dificuldades ou facilidades em diferentes areas, nos
portfélios encontram diferentes linguagens e poderdo, portanto, expressar-se de
maneiras diversas.

Villas Boas (2005, p.41) enfatiza que com os portfélios, os alunos
nao estudam para passar de ano, mas para aprender. E acrescenta “[...] os alunos
declaram sua identidade, isto €, mostrando-se ndo apenas como alunos, mas como
sujeitos dispostos a aprender”. Nesse contexto, sdo propiciadas situacbes de
aprendizagem diversas, para que todos se encorajem a atingir os objetivos
propostos. O portfélio contempla esta caracteristica de motivagdo, pois nele os
educandos séo estimulados a demonstrar sua criatividade e expor suas produgoes.

Outra caracteristica do portfélio, como aponta Seldin (1997, apud
ALVES; ANASTASIOU, 2006, p.105) € que “[...] o portfolio se baseia no
detalhamento documentado dos conhecimentos adquiridos pelos envolvidos. Tais
conhecimentos sao inventariados, focando o objetivo e as habilidades desenvolvidas
Nno curso”.

Compreende que o portfélio ndo apenas avalia e julga os resultados
finais em um curso, mas apresenta de forma detalhada todo o desenvolvimento do
trajeto percorrido pelo educando. Existem objetivos claros e definidos, mas
valorizam-se as maneiras de alcanca-los. Preserva-se o foco no produto, mas
valoriza-se o acompanhamento e constante aperfeicoamento do processo.

A utilizag&o de portfélios envolve trés idéias basicas:

(1®) a avaliacdo é um processo em desenvolvimento; (2%) os alunos
sdo participantes ativos desse processo porque aprendem a
identificar e revelar o que sabem e o0 que ainda ndo sabem; (3%) a
reflexdo pelo aluno sobre sua aprendizagem é parte importante do
processo (VILLAS BOAS, 2005, p.38).

Para utilizar esta ferramenta de avaliacdo deve-se ter clareza dos
objetivos de ensino e envolvimento com a proposta pedagdgica da escola. Deve-se
respeitar as diferencas existentes entre os educandos e compreender que cada um
tem uma maneira e um ritmo diferentes de producédo, bem como, deve-se abrir

espaco para que a crianca cres¢a em suas conquistas e aprenda a refletir sobre sua
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prépria aprendizagem.

Barton e Collins (1997, apud VILLAS BOAS, 2005, p.43) apontam
sete caracteristicas essenciais para o desenvolvimento dos portfélios: (1) incluem
multiplos recursos; (2) sao auténticos; (3) € uma forma dindmica de avaliacdo; (4)
explicita seus propoésitos; (5) integracédo; (6) pertencimento do trabalho ao aluno; (7)
natureza multiproposital do portfélio.

Para as professoras participantes do estudo, muitas sdo as

caracteristicas dessa ferramenta de avaliacdo, como anunciam:

O portfélio é informativo e “recordativo”, além é claro de ser
avaliativo. Ele possibilita a participagcédo da familia que colabora com
a sua elaboracdo e construgcdo. Por exemplo, estdvamos
desenvolvendo um projeto sobre os avides, no més de agosto, e um
amigo da turma realizou uma viagem e trouxe o lanche do avido.
Quando sua mae veio trazé-lo e percebeu que esse era o tema do
projeto, foi até a sua casa buscar o lanche para compartilhar com o
grupo. Assim, a crianca contou detalhes da viagem, nds inventamos
uma viagem imaginaria na sala e comemos o “lanche do avido”. No
portfélio esta registrada a aventura desta crian¢a, compartilhada com
seu grupo de amigos em sala e, ainda, contém fotos e relatos da sua
viagem em familia. (LUANNA, INFANTIL IIIB)

O portfdlio € uma lembranca para a familia, ao mesmo tempo informa
tudo que a crianca produz e realiza. Ele é um instrumento que
permite que a prépria crianca observe sua aprendizagem. Para mim,
enquanto professora, ele tem sido realmente uma ferramenta de
avaliacdo formativa, porque tenho conseguido realizar minhas ac¢des
de forma mais consciente e reorganizar meu trabalho, propondo o
gue ha de mais significativo para o grupo. O portfélio deixou de ser
apenas informativo, mas tornou-se formativo, porque ao mesmo
tempo em que avalio minhas acfes, percebo que as criangas ja o
véem como a sua producdo, como algo que conta as suas vivéncias
e aprendizagens (PATRICIA, INFANTIL IVB).

As duas professoras acentuam a participacdo da familia e o quanto
esse material envolve e, ao mesmo tempo, representa algo rico e diversificado para
os participantes. A professora Luanna, evidenciou a contribuicdo da familia em sua
composicao, pois abriu a porta de sua sala para a entrada da mée. Ao ver as
anotacdes e o0s registros posteriormente no portfélio, esta, certamente, percebera o
quanto auxiliou naquele dia para o desenvolvimento ndo apenas do seu filho, mas
de todos os educandos que integravam aguela turma.

A professora Patricia reconheceu, inicialmente, o quanto o portfélio
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era informativo. Todavia, sua natureza e carater avaliativo — principalmente em sua
dimensao formativa — foram ganhando espaco e, hoje, admite o quanto consegue
utiliza-lo para aprimorar e re-significar seu trabalho, avaliando suas proprias acoes e
compreendendo o significado que as criancas dao ao portfélio e a cada uma das
atividades e tarefas que dele constam.

Para Behrens (2006, p.106), “[...] os portfélios ndo concebem a
avaliacdo de maneira estanque, pontual e irrecuperavel; ao contrério, criam
possibilidades de refazer as atividades, pois tem como foco a aprendizagem
significativa”. Desta maneira, o educando tém oportunidade de alcancar os objetivos
propostos, pois pode reorganizar suas a¢des e, principalmente, refazer suas tarefas
para cumprir as metas. A preocupagdo, portanto, volta-se sempre para a
consecucao dos objetivos e ndo apenas para a atribuicdo de um conceito ou uma
nota. O foco néo incide no julgamento do seu desempenho, mas sobre sua evolugéo

e desenvolvimento, como relatou a professora:

Percebi que esta crianca, apos a separacao da mae, quando realizou
uma viagem sem ela, apresentou uma regressao significativa na sua
forma de desenhar. Isso ficou perceptivel quando comparei 0s
desenhos anteriores a viagem aos que fez apos retornar. Mas, néo
foi apenas no desenho que percebi alteracbes: sua agitacdo no
grupo ficou maior, sua maneira de expressar seus pensamentos esta
diferente e, posso afirmar, regrediu. Mas, no portfélio, este fato torna-
se visivel na representacdo dos seus desenhos (ROSILDA, INFANTIL
IVA).

Munida destas informacoes, a professora teve possibilidade de dar
uma atencao especial a essa crianca que, de certa forma, esta pedindo ajuda, esta
evidenciando sua confusdo, esta proclamando seus sentimentos e precisando de
apoio para progredir e evoluir, para superar um momento tdo dificil. O portfdlio,
portanto, favorece a compreensdo nao somente das aprendizagens e do
desenvolvimento, mas o tracejar das emocdes e conflitos vivenciados pelo

educando.

[...] este é o poder da documentagdo, na qual criangcas e adultos
estabelecem uma parceria em um empreendimento intelectual e
emocional, capaz de construir as nossas identidades como
individuos e como comunidade que aprende e ama (GANDINI;
GOLDHABER, 2002, p.169).



66

A professora Francileyde (INFANTIL V) afirmou que uma das
caracteristicas do portfélio € o seu enfoque voltado para a crianca e acrescentou:
“[...] ontem mesmo li o portfélio do ano passado, de uma crianca, e percebi que
muitas das acdes descritas referiam-se ao grupo e ndo ao educando de maneira
especifica. Este ano, cada portfélio € do ‘jeito da crianca’, ela constréi e produz sua
aprendizagem”. A professora compreendeu que para o portfélio melhor retratar a
aprendizagem e o desenvolvimento do seu educando, precisaria ater-se mais as
realizacfes e as producdes de cada um. Sem relevar os trabalhos produzidos em
grupo, as descricdes passaram a enfatizar a atuacdo da crianca no grupo e nao
somente a descricdo do desempenho grupal.

O educador precisa compreender o que é mais relevante conter em
cada portfélio. Para Parente (2004, p.68) “[...] a énfase a colocar no processo de
seleccao deve acentuar mais a possibilidade de evidenciar mudancas ao nivel da
aprendizagem e do desenvolvimento individual do que assegurar que todos 0s
portfélios contenham a mesma seleccdo de informacdes”. Assim, o olhar volta-se
para o educando, para suas producdes e conquistas e ndo para 0 grupo como um
todo, pois nem todos apresentam o0 mesmo ritmo.

Villas Boas (2005) ressalta o compromisso com a formacdo do
aprendiz, reconhece que este toma iniciativas e é capaz de inserir-se criticamente na
sociedade. Considera que o foco da avaliacdo passa a ser o trabalho e acredita que
“[...] avalia-se o desempenho de todos os atores envolvidos nesse processo”; bem
como, “[...] avalia-se para analisar o andamento das atividades, para que o0 que
ainda ndo foi aprendido ou realizado o seja, utilizando outros meios mais
apropriados” e, ainda, “[...] avalia-se para que as pessoas envolvidas se posicionem
guanto ao processo em desenvolvimento” (VILLAS BOAS, 2005, p.140).

A andlise se volta para o processo em desenvolvimento e nao se
localiza somente em sua conclusdo. Talvez essa seja uma das caracteristicas mais
importantes do portfélio. Nao se espera chegar ao fim do processo, ao resultado
final, ao ponto maximo de dificuldade, mas, ao contrario, acompanha-se e mapeia-se
todo o processo, toda a evolucéo, identificando cada dificuldade, pontuando cada
permanéncia. Até porque, “em desenvolvimento” significa oferecimento de suporte
durante o acontecimento das acgbes, quando do surgimento dos problemas,
comprometendo-se com o ato de ensinar.

Para a professora Soraia (INFANTIL ) “[...] o portfélio complementa as
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acOes da crianca, € como um roteiro que conta um pouco da sua vida na escola”. E
ainda afirma que “[...] 0 mais interessante € que as proprias crian¢as, mesmo as
minhas que s&o pequenas, apontam suas producdes e contam do seu jeito o que
aquilo significa”. A professora traz a tona a caracteristica de participacao da crianca,

de seu envolvimento tanto na constru¢édo, como na leitura posterior.

A caracteristica mais marcante do portfélio é justamente seu carater
demonstrativo e acompanhamento das aprendizagens da crianca.
Parece-me uma linha do tempo e permite que eu observe, de forma
mais clara, o desenvolvimento das criancas, pois além dos meus
relatos, tem: escritas, desenhos, fotos e atividades. Também, tenho
percebido o quanto as criangcas estdo comentando coisas do tipo:
“Olha, eu fazia assim e agora faco assim”. E vdo apontando essas
evidéncias em seus portfolios. (TAYENNE, INFANTIL VI)

As criancas tém no portfolio um local para apreciarem as suas
aprendizagens e desenvolvimento. Ao retomarem suas producdes, identificam
evolucbes, descrevem itinerarios, mapeiam percursos, revelando compreensdo das
préprias dificuldades e facilidades. Ao exercitarem sua “leitura” do material produzido
no passado, identificam espacos de superacao e, entdo, ndo importa se a crianca
tem dois ou seis anos de idade, porque todos interpretam em alguma medida aquilo
que produziram.

Murphy (1997, apud VILLAS BOAS, 2005, p.294) afirma que:

O portfélio possibilita avaliar as capacidades de pensamento critico,
de articular e solucionar problemas complexos, de trabalhar
colaborativamente, de conduzir pesquisa, de desenvolver projetos e
de o aluno formular os seus proprios objetivos para a aprendizagem.

Desta maneira, ndo apenas o professor fica responsavel pela
avaliacdo, mas o educando também tem voz ativa nesse processo. Murphy (apud
VILLAS BOAS, 2005, p. 295) considera que “[...] os portfélios oferecem uma das
poucas oportunidades escolares em que 0s alunos podem exercer seu julgamento,
iniciativa e autoridade”.

A professora Adriana (INFANTIL I1IA) descreveu como caracteristicas

do portfélio: (a) selecdo de atividades significativas; (b) composi¢cdo da avaliacao
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formativa; (c) envolvimento com as familias; (d) respeito as caracteristicas das
criancas; (e) aproximacdo da crianca com o instrumento de avaliacdo, e
acrescentou: “[...] a crianca ndo precisa ter medo de ser avaliada, ndo tem dia e hora
marcada para avaliar, porque tudo acontece ao longo do desenvolvimento dos
projetos”.

Essa pode ser considerada outra caracteristica muito relevante
dessa ferramenta de avaliagdo, ou seja, ndo € pontual, mas acompanha as
atividades ao longo do tempo e, ainda, sugere modificagdes e orienta para novas
acOes tendo por referencial as necessidades individuais ou do grupo.

Para a turminha dos bebés, o portfdlio representa uma histéria
organizada das suas vivéncias. Gisele (INFANTIL BEBE) afirma: “[...] o portfélio permite
que conhecamos melhor cada familia. A méde conta um pouco da sua gravidez,
qguanto a sua escolha pelo bercario e ainda revela alguns dos seus sentimentos
durante o periodo de adaptacao”.

Essa recolha de dados e troca de informacdes “[...] possibilita nossa
aproximacao com a familia e nos ajuda a entender a razdo daquele bebé estar ali”
(GISELE, INFANTIL BEBE). A professora reconhece o quanto o portfélio serve de
mediacao entre as educadoras e as familias e compreende que, gradativamente, ele
tem uma funcéo de construcdo da historia daquele bebé.

As caracteristicas sdo muitas e as possibilidades de constru¢do séao
diversas, mas o desejo de elabora-lo e o comprometimento com as novas ac¢fes
precisam renovar-se a cada dia. O portfélio ndo pode simplesmente agrupar,
selecionar e armazenar, mas, ao contrario, precisa possibilitar uma maior reflexédo
sobre 0s objetivos propostos, sobre as estratégias metodoldgicas empreendidas e
sobre os caminhos percorridos pela crianga na construcao da sua propria histoéria.

Cada instituicdo, cada grupo de educadores, cada conjunto de
educandos, podera e devera encontrar a “sua” maneira de construi-lo e vivencia-lo
em conformidade com seu contexto, de aperfeicod-lo em consonancia com as licdes
aprendidas no passado. N&o existem receitas ou listagens de idéias a serem
seguidas; o0 que existe, é a necessidade de mapear e acompanhar, de forma
significativa, as aprendizagens em curso, a fim de oferecer suporte e variabilidade

didatica, para que os objetivos estabelecidos como essenciais sejam alcancados.
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3.1.2.3 Por que e como utilizar o portfolio?

Existem diversas razdes para a utilizacdo dos portfélios. Villas Boas
(2001, p.139), cita algumas: “[...] por ser um procedimento de avaliacdo capaz de
contribuir para a organizacdo de trabalho pedagdgico em que o aluno realmente
participa do processo de tomada de decisao”; e, ainda, por “[...] possibilitar ao
professor acompanhar o progresso de cada aluno e avalid-lo constantemente com
seguranca, por meio da analise das suas producdes, reunidas de forma criativa por
ele proprio”.

O portfélio se constitui num material rico e diversificado que permite
ao professor acompanhar as produgdes dos educandos ao longo do tempo,
verificando seus progressos e/ou seus retrocessos, oferecendo ajuda necessaria no
momento mais indicado.

Behrens (2006, p.106) justifica que “[...] a opcéo pelo portfdlio
implica em aceita-lo como instrumento de dialogo entre professor e aluno”, pois,
durante todo o processo havera necessidade de permuta do conhecimento, o
educando necessitara de apoio ao longo do tempo e ndo apenas de um conceito
final. Com a utilizacdo de portfolios abrir-se-d0 portas para uma relacdo que se
complementa no decorrer do tempo e se ajusta as caracteristicas do educador e do
educando.

A elaboracdo de um portfélio demanda escolhas e decisbes. Ele
sera composto pelo professor? Ele serd organizado pelas criangas? Ele sera fruto de
decisbes conjuntas e de escolhas negociadas? Na verdade, o eixo norteador para
sua composicado e organizacdo dependera sempre daqueles que compartilham do
espaco escolar e das acdes que nele ganham forma.

Em se tratando da pratica na Educacdo Infantil, existem diversas
maneiras de construir um portfélio. Uma delas, apresentada por Shores e Grace
(2001), abarca dez passos: (1) estabelecer uma politica para portfolio; (2) coletar
amostras de trabalho; (3) fotografar; (4) conduzir consultas nos diarios de
aprendizagem; (5) conduzir entrevistas; (6) realizar registros sistematicos; (7)
realizar registros de caso; (8) preparar relatérios narrativos; (9) conduzir reunides de
analise; (10) usar os portfélios em situacdes de transicao.

Evidentemente nem todos 0s passos precisam ser seguidos
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rigorosamente, mas cada etapa deve ser pensada e organizada pela instituicdo de
modo a atender as necessidades daquele grupo. Behrens (2006, p.103) acrescenta
que “[...] o processo de montagem de portfdlio € tanto um modo de ensinar quanto
um modo de avaliar, pois o portfélio apresenta-se como uma colecéo de atividades,
realizada em certo periodo de tempo e com um proposito determinado”.

Gronlund (1998, apud ALVARENGA; ARAUJO, 2006, p.144) cita
quatro passos para que o processo de elaboracdo seja eficaz: (1) determinar os
objetivos, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e avaliadas; (2)
coletar os trabalhos com intencdo e proposito; (3) determinar como os trabalhos
serdo organizados e onde serdo arquivados; (4) selecionar e avaliar os trabalhos.

O portfélio vai mostrando as rotas da aprendizagem de cada crianca
e, com isso, sinalizando sempre se e quando esta precisa de ajuda. O portfélio
possibilita uma escuta atenta e sincera, pois ndo concentra as acdes apenas nas
maos do professor, mas nas de todos.

Na instituicdo existe um grande interesse em documentar e
armazenar registros da histéria de vida da crianca, o que demanda um olhar sempre
apurado e uma escuta muito cuidadosa. Os registros subsequentes sao ricos em
detalhes. Nessa perspectiva, Gandini e Goldhaber (2002, p.151) enfatizam que “[...]
a documentagcdo é vista como uma observacdo acurada e uma escuta atenta,
registrada através de uma variedade de formas pelos educadores que estédo
contribuindo conscientemente com uma perspectiva pessoal”.

Primeiramente as professoras se comprometem com o seu papel
enquanto educadoras infantis, e passam a assumir para Si 0s contornos da
aprendizagem das criangcas do seu grupo. Tornam-se observadoras frequentes e
mediadoras das a¢des subsequentes. Compreendem a importancia do seu papel no
espaco escolar e disponibilizam-se para uma escuta efetiva e um olhar atento, a fim
de capturar com maior exatidao as vivéncias a sua volta.

Essa observacdo nao ocorre ao acaso, mas direcionada pelos
objetivos que orientam o ensino. S&o acompanhadas por anotacdes precisas e
relevantes. As vezes, inclusive, faz-se necessaria a retomada da situacdo em
dialogos com as criancas, na tentativa de elucidar a ocorréncia, esclarecer
propositos, aclarar dividas e atender necessidades.

Os passos para ordenacdo do portfélio na instituicdo contemplam:

(a) observacao constante com registro em fichas; (b) promoc¢édo de conversas com
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as criancas para que se posicionem; (c) promocao de conversa com a familia; (d)
realizacdo de discussdo com a equipe pedagogica; (e) elaboracdo de textos em
conformidade com as atividades e projetos realizados; (f) producdo de registro
fotogréfico constante; (g) efetivacdo de filmagens; (h) realizagcdo de coleta e
armazenamento de materiais; (i) selecdo dos materiais que comporéo o portfélio; (j)
construcdo e elaboracdo do portfolio; (k) reflexdo e leitura ap6s a construcdo —
realizada em sala, com todas as criancas; (l) realizacao de leitura, pela professora,
focando avancos, permanéncias e retrocessos; (m) organizacdo de novas e
desafiadoras tarefas.

Cada professora, juntamente com seu grupo, constréi o portfolio em
decorréncia do desenvolvimento dos projetos, visando a uma maior organizagao e
reflexdo acerca do que foi trabalhado, ndo se limitando a uma data especifica e nem
a um tempo de duracdo. Cada construcdo depende dos resultados coletados, dos
caminhos percorridos, das vivéncias e da percep¢do daqueles que participaram do

processo.

Os professores devem deixar para tras o modo isolado e reservado
de trabalhar, o qual ndo deixa sinais. Em lugar disso, devem
descobrir formas de se comunicar e documentar as experiéncias
evolutivas das criangas na escola. Devem preparar um fluxo
constante de informacdo de boa qualidade dirigida aos pais, mas
apreciada por criancas e professores (MALAGUZZI, apud GANDINI;
CAROLYN, 2002, p.153).

Para as criancas, esses sinais podem ser compreendidos como
reconhecimento do seu trabalho. O que produziram, inventaram e criaram nao ficara
guardado no fundo do arméario, mas serd comunicado para os colegas, para 0s
demais professores e familiares. E, especialmente, sera apreciado por aquela que o
construiu — a prépria crianca.

O objetivo maior da instituicdo € tornar o portfélio mais formativo, re-
significando e re-orientando as acdes de toda a equipe pedagdgica, a fim de
possibilitar uma avaliacdo rica e significativa, acompanhando as diferentes facetas e
etapas do desenvolvimento infantil, respeitando cada fase e, especialmente, cada
crianga como construtora da sua aprendizagem, crianca que habita em um tempo e
um espaco real e concreto — ndo uma projecdo de um vir a ser que pode nao se

concretizar.
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O portfélio na Educacéo Infantil tem o carater de acompanhamento e
registro das atividades, auxiliando e incentivando as criancas a utilizarem diferentes
linguagens e formas de representacdo que evidenciam seu desenvolvimento
longitudinalmente. Ferramenta interessante; favorece o detalhamento documentado
dos conhecimentos adquiridos em processo de apropriacdo e, consequentemente,

permite que professores e educandos se “repensem” e as suas acoes.

3.1.3 O portfdlio avaliativo

Portfélio € um dos procedimentos de avaliagdo condizentes com a
avaliacao formativa (VILLAS BOAS, 2005, p.38). A autora acrescenta que o portfolio
é “[..] um procedimento de avaliacdo que permite aos alunos participar da
formulacdo dos objetivos de sua aprendizagem e avaliar seu progresso”.

Para alguns, o portfdlio € apenas uma pasta onde sdo depositados
materiais produzidos pelos educandos e coletados pelo professor. Porém, a propria
literatura enfatiza a importancia de nao fazer essa confusdo. Os materiais coletados
nao sao quaisquer materiais, mas sdo aqueles mais relevantes e significativos na
traducdo do quanto a crianca aprendeu e se desenvolveu; sdo aqueles mais
capazes de oferecer informacdes que orientem o professor no re-planejamento do
ensino para a superacao de quaisquer dificuldades encontradas no percurso.

As professoras participantes do estudo revelaram uma compreensao
apropriada sobre o significado e o sentido do portfolio na Educacédo Infantil. Para
elas a utilizacdo do portfélio avaliativo possibilita-lhes uma apreciacdo mais ampla e

completa das realizagfes infantis.

O portélio acompanha de maneira continua o desenvolvimento da
crianca e possibilita ao professor conhecer a histéria da crianca na
Educacdo Infantil. Mas, ele também permite a identificacdo das
dificuldades da crianca, para que o planejamento seja mais
adequado. (ADRIANA, INFANTIL II1A)

O portfélio contém informac¢des muito ricas sobre as criancas. Nele
constam todo o processo, conquistas e realizagbes da minha
crianca... Mas, ele também permite que a criangca acompanhe seu
proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem. (SORAIA,
INFANTIL I1)
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No portfélio podemos verificar as conquistas das criancas e, ainda,
podemos melhorar o processo de ensino, contribuindo para o
desenvolvimento e para a aprendizagem da crianca. O portfélio
avaliativo se constitui no registro significativo dos primeiros anos de
sua vida, idade e fases. Ainda, o porfélio registra suas descobertas e
seus conhecimentos. (LUANNA, INFANTIL I1IB)

O portfélio permite um olhar sobre todas as producgfes da crianga ao
longo do tempo, desde a primeira, la no inicio, até a ultima, devido a
enorme quantidade de registros de cada crianca. Ele nos possibilita
planejar nossas acoes, refletir e tomar decisfes para ajudar a crianca
a aprender mais e se desenvolver melhor. (FRANCILEYDE, INFANTIL V)

O portfélio contém dados especificos das criancas, seguindo a
evolucdo de registros feitos por elas, apresentando uma sequéncia
de informacBes que me orientam para melhor conhecer cada uma
das minhas criangas. (ROSILDA, INFANTIL IVA)

O portfélio me permite conhecer as dificuldades da crianca, verificar
como ocorreu a sua aprendizagem e, ainda, re-significar minha
pratica educativa. (GISELE, INFANTIL BEBE)

O portfélio me ajuda a observar as criancas, percebendo as suas
dificuldades e identificando as suas conquistas. Ele serve para
acompanhar o processo de aprendizagem e desenvolvimento.
(PATRICIA, INFANTIL IVB).

O portfélio evidencia claramente a aprendizagem das criancgas, pois €
um registro da sua evolucdo. Ainda, ele possibilita ao professor re-
avaliar a sua pratica diariamente, até para poder aperfeicoa-la.
(TAYENNE, INFANTIL VI)

O portfélio ndo é apenas um depositério de atividades produzidas
pelas criangas. As professoras o tém como um elemento importante para o
aperfeicoamento de seu trabalho: olhando e refletindo sobre as producgdes infantis
podem pensar alternativas outras para melhor ensinar. As perspectivas longitudinal
e processual inerentes ao portfélio avaliativo sdo claramente pontuadas. E preciso,
segundo afirmam, identificar avangos e permanéncias para melhor intervir na
aprendizagem.

Arter e Spandel (1992, apud VILLAS BOAS, 2005, p.38), descrevem

que portfolio é:

[...] uma colecao proposital do trabalho do aluno que conta a histéria
dos seus esfor¢os, progresso ou desempenho em uma determinada
area. Essa colecao deve incluir a participacao do aluno na selecdo
do conteudo do portfélio; as linhas basicas para selecao; os critérios
para julgamento do mérito; e evidéncia de auto-reflexdo pelo aluno.
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Para Spodek (1998, p.203), os portfolios sdo mostruarios dos
trabalhos das criancas. Para este autor € “[...] outra forma de avaliar a aprendizagem
das criangas, coletando os produtos de seu trabalho”. Shores e Grace (2001, p.43),
definem o portfélio como “[...] uma colecéo de itens que revela, conforme o tempo
passa, os diferentes aspectos do crescimento e do desenvolvimento de cada
crianca”.

Portanto, o portfélio pode ser compreendido como uma coleta de
dados significativos e relevantes na evidenciacdo do desenvolvimento da criancga,
especialmente para o acompanhamento de suas aprendizagens. Gelfer e Perkins
(1998, apud ALVARENGA; ARAUJO, 2005, p.138) afirmam que os portfélios

[...] sGo mais que simples arquivos ou uma colecdo de performances
dos alunos. Um portfélio pode ser considerado como um arquivo em
expansdo dos trabalhos do estudante. Pode ser estruturado de
acordo com a area de interesse, conhecimento, habilidades, temas e
progressos diarios.

Falar em portfolio é, na verdade, falar em algo pessoal, com
caracteristicas proprias, nao restrito a momentos pontuais, porque comprometido
com uma sucessao de acdes efetivadas ao longo do processo ensino e
aprendizagem. Apesar de concebido — enquanto possibilidade avaliativa — pelo
professor, seu continente é por ele apenas organizado, até porque constitui um
documento que da oportunidade a prépria crianca de escolher aquilo que |he foi
mais significativo durante o desenvolvimento de um projeto, de uma atividade ou da
construcdo realizada, de tal sorte que “[...] avaliar na Educacao Infantil serve para
acompanhar a aprendizagem das criancgas, para reavaliar a propria pratica docente e
para auxiliar a crianca na constru¢cdo do conhecimento” (TAYENNE, INFANTIL VI).

N&o se anula a presenca da professora nesse processo, mas se da
autonomia ao educando, que certamente tem ao seu lado um adulto que respeita
suas vontades, que compreende suas necessidades e que o auxilia na percepcéao de
suas aprendizagens. Portanto, o professor tem um papel fundamental.

A professora organiza as acfes de acordo com o interesse de seu
grupo, enquanto as criancas tém autonomia para escolher o tema que querem
pesquisar, ja& que a escola investigada adota a metodologia de projetos. Desta

forma, professoras e criancas definem o tema do préximo projeto. Gradativamente,
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em decorréncia dos objetivos estabelecidos, a professora seleciona estratégias de
ensino variadas e vai conduzindo seu grupo. A cada dia, uma nova descoberta. As
pesquisas vao acontecendo, as atividades vao sendo realizadas, entdo, professora e
criangas vao desvelando novos caminhos. Esses caminhos vao sendo delineados e
documentados nos portfolios avaliativos.

Aos poucos, as criancas percebem seu desenvolvimento e sua
aprendizagem e, juntamente com a professora, escolnem as atividades que querem
colocar em seu portfélio. Essas atividades sdo producfes que mostram seus
avancgos, suas conquistas, suas dificuldades iniciais e suas superacdes. Entdo, a
crianca pode colocar uma atividade que retrata o que ela pensava daquele tema no
inicio do projeto, e 0 que ela pensa sobre o0 mesmo tema ao final do projeto,
evidenciando o que mudou nas suas concepgoes.

Muitos devem se perguntar: Sera possivel dar tanta autonomia para
uma crianca tdo pequena? Sera que ela é mesmo capaz de realizar escolhas, de
compreender seu processo de desenvolvimento?

Outro dia escutei meu filho de trés anos de idade®, mostrando seu
portfélio ao pai. Entre risadas e apontamentos ele disse: “Aqui eu tava chorando,
porque n&o queria brincar disso. Agora eu sei que ndo precisa chorar. E s6 falar: tia,
eu nao quero brincar”. Nesse dia também mostrou ao seu pai todas as atividades,
relatando como as havia realizado e quem eram seus amigos,... Contou, por
exemplo, que passeou na escola de circo, porque estava fazendo um “projeto sobre
o circo”. Parecia querer demonstrar que sabia as razfes que ensejaram
determinados passeios, bem como sua compreensdo acerca da importancia da
expressao verbal na transmissdo de emocdes, experiéncias e aprendizagens, na
efetivacdo de pedidos — abandonando o choro e a birra.

A utilizacdo de projetos demanda a diversificacdo das formas de
ensino, assegurando maior participagdo do educando nas atividades propostas, bem
como sua maior interagdo com o objeto de conhecimento. Ao selecionar as tarefas
que compordo o portfélio, a crianca € levada a analisar e refletir sobre suas
producdes, a pensar sobre suas acdes, a examinar a qualidade dos seus trabalhos.
Seu portfélio reflete suas realizacbes enunciando as suas aprendizagens e

sinalizando o seu desenvolvimento.

! Aluno da escola pesquisada, participando — na época — da turma Infantil 11l A (2006).
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As professoras da instituicdo pesquisada tém o habito de anotar as
falas das criancas em relacdo a diferentes assuntos nos portfélios, como, por
exemplo, algum comentario que realizaram durante uma atividade. Posteriormente,
elas mesmas, ou a prépria familia, |éem para a crianca esses relatos; muitas dao
risadas, outras fazem uma carinha, como quem diz: “Nao acredito que o que eu falei
esta escrito ai!”, demonstrando encantamento por aquele material.

A familia participa em diferentes momentos e de variadas formas da
construcdo do portfélio. Essa participacdo fica evidente em uma situacdo relatada

pela professora Luanna (INFANTIL IHIA):

Uma mae disse enquanto observava as fotos da colbnia de férias
expostas na entrada da escola: “Este ano o Léo participou do banho
de mangueira, esta aqui todo risonho”. E acrescentou: “No portfélio
dele tem uma foto do banho de mangueira do ano passado, quando
ele preferiu ficar s6 observando os amigos. Que jéia poder colocar
esta foto no portfélio agora”.

Com este relato entende-se que a mae conseguiu perceber que o
portfolio € um material destinado ao armazenamento de “coisas” do seu filho, e que
la ficardo visiveis as suas superacdes, neste caso, a timidez inicial.

Shores e Grace (2001, p.15), salientam como benéfico a avaliagao
com portfélios o envolvimento e a atencdo de todos: criancas, professores e
familiares, enfatizando que este processo pode estimular além da participagéo, a
discusséo e reflexdo dos envolvidos no processo.

Interessante ressaltar que as marcas deixadas nos portfolios nao
sdo apenas vistas e analisadas pela professora que as vivenciou, mas também
pelas demais professoras do grupo e, ainda, por outras pessoas envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem.

A professora do ano seguinte também tera oportunidade de
conhecer mais profundamente aquela crianca através do seu portfélio, identificando
suas principais conquistas, as dificuldades apresentadas, enfim, como foi e como
esta seu desenvolvimento. Desse modo, a préxima professora terd um ponto de
partida, pois conhecera o grupo e, especialmente, a crianca sob foco — protagonista
da sua propria historia. As familias e a coordenacdo pedagdgica poderdo também

ampliar suas percepg¢des quanto ao desenvolvimento da crianca.
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O portfélio, consequentemente, constituindo mais que uma mera
compilacdo de trabalhos produzidos, analisados e selecionados pelo educando no
decorrer e ao final de um projeto, é a reflexdo de uma trajetéria de aprendizagem, do
trabalho implementado pelo professor, € um somatério de realizacbes que favorece
a percepcao da evolucdo, do crescimento, das superacfes e permanéncias

inerentes a apropriacdo de novos saberes.

3.2 CONEXOES ENTRE AVALIACAO FORMATIVA E PORTFOLIO AVALIATIVO

O portfélio tem sido considerado um instrumento, por exceléncia, de
avaliacdo formativa. No entanto, faz-se necesséario pensar em sua real eficacia no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente na sua relacdo com a avaliagao
formativa.

Uma das caracteristicas do portfélio € o seu formato longitudinal,
com interesse constante na evidenciagdo do processo cognitivo da crianga e na
compreensao de sua maneira de pensar. O olhar do professor, ao analisa-los, volta-
se para as produc¢des da crianca, com o intuito de conhecé-lo melhor, percebendo-o
integralmente e deslindando o processo cognitivo pelo qual passou na apropriagao
dos conhecimentos. Desse modo, ndo importando a checagem do produto, porque a
valorizacdo recai sobre os caminhos percorridos pela crianca para atingir a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Quando questionadas quanto a “formatividade” dos portfélios,

algumas professoras responderam:

O portfélio € um instrumento de avaliagdo formativa, porque através
dos seus registros podemos continuamente mudar nossa prética, e
assim, voltar nas dificuldades das criancas, dar atenc&o ao contetdo
gue ela ndo aproveitou bem. (ADRIANA, INFANTIL I1I1A)

A partir do momento em que é acompanhado o desenvolvimento da
crianca nas diferentes areas, e volta-se naquilo tentando re-significar
0 que ja foi vivenciado por ela (portfélio), acredito que ai existe uma
avaliacdo formativa. (LUANNA, INFANTIL 11IB)

A construcdo do portfélio acontece como reflexo do ensino e da
aprendizagem. Ele é um instrumento que retrata todo o processo da
crianca. Quando a crianca estd construindo, nés professores
estamos observando, buscando enxergar o processo em que se
encontra e assim mediando sua aprendizagem. (PATRICIA, INFANTIL
IVA)
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Alguns elementos estdo presentes em todas as respostas: (a)
possibilidade inerente ao portfélio no sentido de favorecer o acompanhamento
continuo do educando nos meandros da aprendizagem e do desenvolvimento; (b)
oportunidade intrinseca do portfélio para propiciar a identificacdo de problemas ou
dificuldades quando de sua ocorréncia e, ainda, (c) faculdade essencial ao portfolio
de fornecer indicadores que faciltam o retomar e o redirecionar da pratica
pedagdgica.

Apropriando-se da idéia de que o portfélio ndo é um instrumento
pontual, mas a permitir uma visdo em perspectiva de todo o processo de
aprendizagem, as professoras compreendem a “formatividade” a ele inerente,
quando nao o utilizam apenas para a constatacéo de avangos, mas para mapear as
aprendizagens em curso do educando, para refletirem e programarem intervengdes
oportunas e adequadas que possibilitam a regulacdo do processo de ensino e
aprendizagem.

A avaliacdo formativa e o portfélio avaliativo se completam. E rico
verificar registros sobre a crianca, suas realizacdes e, com isso,
poder acompanhar a crianca e re-significar as nossas acdes
enguanto professoras. (LUANNA, INFANTIL IIIB)

Tanto a avaliacao formativa como o portfélio avaliativo, priorizam o
acompanhamento da crianca em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como orientam novas acdes dos professores
gue contribuem para o crescimento da crianca. (FRANCILEYDE,
INFANTIL V)

O portfélio € uma ferramenta sequenciada que possibilita a analise
do que j& se construiu e do que estd em processo de construcdo a
partir dele, da sua leitura atenta e da reflexdo sobre os dados que
fornece. O portfolio avaliativo, assim como a avaliacdo formativa,
visam a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. (ROSILDA,
INFANTIL IVA)

As conquistas conceituais e praticas evidenciadas hoje nas
expressdes e acbes das professoras sao conseqiiéncias de conquistas construidas
passo a passo ao longo dos anos, marcados por acertos e erros, por avangos e
retrocessos. Apesar dos ganhos resta a certeza de que ainda ha muito a aprender e
evoluir.

Compreende-se, que a avaliacdo na Educacdo Infantii € um

processo longo, que se inicia com uma observacédo apurada de dados e situagoes
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do cotidiano infantil. Faz-se recolha de dados significativos que revelem o processo
de desenvolvimento da crianca, tornando este material formativo. O professor
deverd (re) visita-lo, buscando sinais e informagdes sobre as criancgas, identificando
seus avancgos e suas necessidades com intuito de reorganizar suas acdes e seu
planejamento.

Para Gullo (1997, apud PARENTE, 2004, p.43)

[...] as producdes e artefatos séo capazes de providenciar evidéncias
vélidas dos processos de aprendizagem e progressos realizados
pelas criancas. Colecionar estes elementos, que resultam do trabalho
desenvolvido pela crianga no contexto natural, assegura que 0
processo de avaliacdo é baseado no trabalho que a crianca
naturalmente realiza no jardim de infancia garantindo o seu
desenvolvimento no processo de avaliacdo e a desejada ligacéo
entre a avaliagéo e o curriculo implementado.

Portanto, o que faz parte de um determinado portfélio, deve
necessariamente contar a vida da crianca, contendo fotos, dados, relatos, atividades
e construcbes capazes de desvendar mistérios sobre o seu percurso na Educacao
Infantil. Os portfolios avaliativos precisam ser ricos nas informacdes que fornecem
aos envolvidos: professores, criangcas, familiares. Eles devem favorecer a
identificacdo, analise e compreensdao das aprendizagens edificadas e daquelas

ainda em curso. Para a professora Rosilda (INFANTIL IVA)

O portfélio apresenta-se como uma ferramenta rica, pois utiliza a
observacdo constante como base para coletar e analisar a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Dessa forma, a
professora consegue compreender como a crianga vai evoluindo em
suas atitudes e como vai amadurecendo em suas aptiddes,
habilidades e, até, como vai superando as dificuldades e resolvendo
problemas.

O portdlio ndo é apenas uma pasta de tarefas, ndo € apenas um
locus de armazenamento de atividades, ndo é um documento “bonitinho” para
encaminhar aos pais. Ele € um registro dos mais importantes e significativos
enquanto aprendizagem e desenvolvimento do educando, a orientar o educador

sobre como continuar ensinando. Ele condensa um olhar longitudinal sobre a
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evolucdo da crianca na apropriacdo de novos saberes, indicando ao professor como
assegurar que seus educandos aprendam mais e melhor.

A utilizagdo do portfélio avaliativo, principalmente quando de fato é
assumida a perspectiva formativa da avaliacdo da aprendizagem, demanda — mais
que coletar e armazenar — analisar e refletir sobre cada uma das informacbes
recolhidas tanto isoladamente, quanto de maneira interdependente. Pollard (2002,
apud PARENTE, 2004, p.46) afirma que: “[...] este processo sé pode ser util se a
educadora n&o se limitar a colecionar a informagao e, mais do que isso, for capaz de
tirar partido e utilizar a informacao obtida”.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de mudar as acdes, de
repensar a pratica com as informacgdes colhidas. Olhar para o portflio ndo apenas
como uma pasta cheia de tarefas, mas como algo capaz de iluminar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento, capaz de auxiliar na reorganizacdo do
planejamento, fortalecendo uma relacdo produtiva entre professores e criancas.

Para a professora Patricia (INFANTIL IVB), o portfélio

[...] ajuda a compreender quais as dificuldades apresentadas pela
crianca, orientando minhas acfes seguintes. Um exemplo, foi a
dificuldade no momento de recortar figuras durante o Projeto Fundo
do Mar. Identificado o problema, propus algumas atividades com o
uso ‘orientado’ da tesoura. ApGs esse trabalho supervisionado, foi
possivel verificar uma melhora significativa nos recortes da crianca,
no projeto seguinte: ‘Os diferentes tipos de Moradia'.

Ressalta-se ainda, que as informacdes contidas no portfolio
contribuirdo ndo apenas para aguele momento de escolarizacdo, mas para a historia
de vida da criangca, uma vez que organiza acdes, fatos e elucida sobre o
desenvolvimento. Desta forma, a crianca que muda de escola, de cidade, ou de
professor, levara consigo um portfélio que conta a sua histéria e que documenta
uma parte da sua caminhada na Educacao Infantil.

O portfolio permite ao professor — quando contempla
longitudinalmente as produc¢des infantis — acompanhar dificuldades ainda presentes
e proporcionar solugcdes de mudanca pela alteracdo da pratica pedagdgica. Nao
apenas o professor daquele ano pode fazer uso do material coletado, mas o
professor do ano seguinte, a familia e especialmente a propria crianca, que
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gradativamente ira aprender a voltar o olhar para si e compreender 0 seu processo
de crescimento e desenvolvimento.

Portanto, o portflio documenta e registra os caminhos percorridos
pela crianca em sua aprendizagem, representa seu processo e nao apenas e tao
somente o produto final por ela elaborado. E ainda, contribui fortemente para
alicercar decisfes que alterardo os planejamentos docentes. A professora Tayenne

(INFANTIL V1), acerca do tema, afirmou:

O portfélio avaliativo é fundamental para registrar e acompanhar as
minhas criancas. Posso identificar o que aprenderam e compreender
como estdo aprendendo quando olho a sequéncia de atividades
registradas. Isso me permite repensar minhas a¢Bes e organizar
melhor o projeto seguinte, ndo somente para atingir 0s novos
objetivos, mas para assegurar que 0s anteriores também sejam
completados.

Neste sentido, o portfélio ndo tem por objetivo principal guardar
quaisquer tarefas, mas possibilitar que as informacdes contidas no material possam
ajudar a crianca e seu educador. Sem limitar-se ao armazenamento de atividades,
com uma apresentacao “enfeitada”, ele “[...] orienta minhas acdes e intervencdes
junto a cada uma das criangas” (ROSILDA, INFANTIL IVA).

O portfolio orienta as a¢des docentes, mas também orienta as acbes
discentes, quando compreendem — pela apreciacdo de suas atividades — o0s
aspectos nos quais evoluiram e aqueles em que ainda precisam superar-se. Desse
modo, essa ferramenta avaliativa favorece a auto-reflexdo e, consequientemente, a
auto-regulacdo. Os exemplos sdo inumeros, as situagdes vivenciadas no dia-a-dia
da escola exibem o quanto as criangcas passam a reconhecer superacdes e
identificar limites.

No comeco do Projeto Animais eu escrevia TAUANA (apontando
com o dedinho em seu portfélio), agora eu sei que estava faltando
uma letra, por isso agora eu escrevo assim: TATURANA (apontando
uma atividade de escrita arquivada ao final do projeto, no portfélio).
(GABRIELA, INFANTIL VI).

Eu preciso aprender a desenhar melhor (apontando os varios
desenhos de instrumentos musicais que fez para o Projeto Uma
Aventura No Mundo Musical), porque somente o tambor d& para

saber o que é. Os outros que eu desenhei, sé eu sei o que é.
(BERNARDO, INFANTIL IVA).
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Mas, apesar de reconhecer o portfélio como ferramenta capaz de
ajudar o professor a enxergar melhor a sua crianca e 0 seu processo de
aprendizagem, apesar de entender que o portfolio ajuda a prépria crianga a realizar
uma auto-reflexdo, optar pela avaliagcdo com portfélios ndo se constitui uma deciséo
simples. Murphy (1998, apud PARENTE, 2004, p.63) ressalta que:

Tomar a decisdo de construir um portfélio de avaliacdo é fazer uma
escolha que significa por um lado assumir e, por outro, comunicar
aos outros uma concepcdo de educacdo e uma visdo de
aprendizagem que tém subjacente um processo de construcdo
pessoal e geral.

Aceitar esse desafio abarca uma compreensdo da equipe
pedagogica sobre o que é avaliacdo formativa, envolve uma participacdo ativa da
familia, uma valorizacdo da crianca como protagonista da sua prépria historia e,
especialmente, engloba a unido de todos, com o intuito de documentar de forma
significativa a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

“Ler” um portfélio avaliativo € um ato de profunda reflexdo na busca
por compreender o que se encontra escondido por detras de cada desenho, de cada
palavra, de cada foto, de cada registro — sob qualquer forma que se apresente. Tudo
para respeitar 0 compromisso com a superagao e com o avango, conforme orienta a
avaliacao formativa.

“Ler” um portfélio € assumir o compromisso com a transformacéao e
aperfeicoamento constantes da pratica docente, em um movimento permanente de
observar — acompanhar — registrar — refletir e re-organizar as acfes. Até porque, a
avaliacao é realizada para assegurar informacdes suficientes e necessarias a melhor

compreensao do presente, tornando possivel investir no futuro.
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4 OS DIFERENTES OLHARES EM DIRECAO AO PORTFOLIO

A vida € uma pega de teatro que ndo
permite ensaios... Por isso, cante, ria,
dance, chore e viva infensamente cada
momento da sua vida... Anfes que a
cortina se feche e a pega termine sem

aplausos.
Charles Chaplin

No processo de reconstrucao da pratica pedagodgica, de organizacéo
do portfélio como ferramenta composta por diversos instrumentos, da tentativa em
perceber o portfélio como instrumental formativo, faz-se imprescindivel pensa-lo na
Otica dos diferentes atores que atuam de forma mais ou menos ativa, tanto na
construcdo do cenario, como na execuc¢ao do produto final.

Ouvir e acompanhar as professoras, 0s pais e as proprias criancas
que interagem nas turmas nesse momento, vendo o0 processo de constru¢do dos
portfélios de avaliacdo e, ainda, re-lendo o trabalho registrado nos portfélios de
avaliacdo dos anos anteriores, constituiu tarefa ardua, complexa, desafiadora e, ao
mesmo tempo, muito prazerosa. Romper com idéias iniciais, ouvir diferentes
opinibes a respeito de um mesmo material, certamente deu amplitude ao olhar e
alargou, de forma significativa, os horizontes da pesquisa.

Inicialmente, o primordial era ouvir a voz das professoras que
atuavam diretamente com as criancas na elaboracao e construcdo do portfélio e que
constituem, na verdade, nossos sujeitos de estudo. Eram elas as responsaveis pela
sua composicéo, bem como eram elas que precisavam sobre eles debrucar-se para
compreender as formas de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Afinal,
eram elas que vinham trabalhando com o portfolio avaliativo, foram elas que
participaram das Oficinas de Trabalho, eram elas que precisavam ter mapeada a
propria evolucdo na abordagem tedrica e préatica desse tema.

Mas, nao se configurou suficiente contemplar o portfélio apenas sob
a Otica das professoras. Outros olhares se fizerem essenciais: pais e criancas
também foram ouvidos e suas impressbes sobre o portfdlio avaliativo em muito

contribuiram para o aperfeicoamento do processo de trabalho, para a determinacao
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do que ainda faltava, apesar da melhoria subsequente as Oficinas de Trabalho.
Assim, na verdade, o desejo sincero de abarcar outros olhares —
todos voltados para a mesma direcdo — obrigou a uma maior abertura para a escuta
atenta e respeitosa. O portfélio avaliativo, contemplado sob diferentes oticas,
suscitou espanto em alguns momentos, enquanto em outros fez crescer a certeza de

gue acrescenta um valor especial ao trabalho desenvolvido.

4.1 O PORTFOLIO SoB 0 OLHAR DO PROFESSOR

N&o é simples o trabalho com portfélios avaliativos. De modo geral,
parece predominar uma pratica que 0s toma por uma pasta em que tarefas vao
sendo progressivamente acumuladas. As professoras que participaram do estudo
vivenciavam um momento de transicdo: o olhar precisava ficar mais atento ao
processo e menos preocupado com o produto.

As Oficinas de Trabalho realizadas no inicio do estudo forneceram
os fundamentos tedricos que ampliaram a compreensdao do sentido do portfélio
como ferramenta de avaliagdo, muito mais do que como espaco para compilagéo de
atividades realizadas. As discussbes e permutas de conhecimento foram
significativas e propiciaram as bases necessarias para iniciar um novo fazer, mais
consciente e solidamente fundamentado.

Entretanto, se ocorreram alteragbes em nivel do discurso, era
necessario determinar o quéo profundas foram, também, as mudancas instauradas
na pratica. Para tanto, as professoras analisaram um portfolio de suas criancas,
confrontando metas estabelecidas, tarefas produzidas e os registros realizados.

A professora Adriana, do Infantil IlIA, efetuando a leitura do portfolio
de uma de suas criancgas, foi fornecendo informacdes sobre o trabalho levado a
termo e os procedimentos e analises que resultaram no portfélio. O projeto escolhido
para investigacao foi: Identidade, realizado no periodo de fevereiro a marco de 2007.

A avaliagdo por portfolio demanda uma proposta diferenciada de
ensino. A pedagogia de projetos ja se encontra “incorporada” a pratica docente. A

eleicdo de um tema resulta da percep¢cdo — nessa faixa etaria — pela professora, de
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aspectos importantes para serem trabalhados e que estejam, de algum modo,
vinculados aos objetivos de ensino propostos.

Para Helm e colaboradores (2005, p.28) “[...] um projeto se define
como uma situacdo em que as criangas realizam uma investigagao em profundidade
acerca de eventos ou fendbmenos interessantes que se encontram em seu
ambiente”. Durante o desenvolvimento de um projeto a professora tem a
oportunidade de conhecer melhor cada crianga do seu grupo, o potencial e a
maneira de aprender de cada um. A professora Adriana evidenciou clareza quanto

as metas que direcionaram o Projeto Identidade:

O projeto surgiu da necessidade das criancas perceberem o seu
crescimento. Além disso, identifiquei que muitas criangas estavam
sendo tratadas pelas méaes como bebés. Entdo, o objetivo geral do
projeto foi: determinar o quanto cresceram e o quanto diferem dos
bebés. E os objetivos especificos foram: identificar dados pessoais,
reconhecer a escrita do nome, aprimorar a oralidade e a percepcéo,
estabelecer no¢des de comparacdo, desenvolver raciocinio logico,
observar o proprio crescimento e desenvolvimento, enriquecer o
vocabulario, promover a interacdo entre as criangas, conhecer a
historia de seus colegas.

Mas, ndo basta ter clareza das metas, € fundamental implementar
atividades que lhes confiram materialidade e, ainda, evidencia-las nas tarefas
“arquivadas” no portfélio. Os objetivos atingidos ou em processo precisam estar
expressos de maneira clara e precisa. Entdo, a Professora Adriana, observando o
portfélio que tinha em maos, comentou sobre o objetivo “estabelecer no¢cdes de
comparacao”.

Tem foto da mae gravida e dele bebé (Figura 1). Também, na sala,
fizemos diversas brincadeiras do que realizamos quando éramos
bebés (ficar no colo, mamar, chorar). Mas, no portfélio, s6 tem
registro do que conseguimos realizar agora (Figura 2). Em uma das
paginas consta uma atividade em que se percebem as semelhancas
entre ele e seus pais.

Os registros produzidos pela professora, conforme enunciou,
esclarecem pouco sobre as conquistas de sua crianca. Descrevem a atividade
realizada, mas n&do apresentam os objetivos ou esclarecem facilidades e dificuldades

da crianca em sua consecucao (Figura 1).
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Figura 1 — Portfélio avaliativo — Projeto Identidade: na barriga da mamae e
guando eu era bebé

Uma segunda folha do portfélio destacada pela professora (Figura 2)
teve sua composicao orientada pelas criancas. Entre um grande numero de figuras
lancadas no chéo, elas caminharam e foram escolhendo aquelas que retratavam
coisas que elas, as criangcas, compreendiam que poderiam realizar — porque n&o
eram mais bebés. As figuras foram coladas pela professora e as palavras
registradas ao lado de cada uma delas reproduziam os dizeres das préprias
criancas. Ressalta-se o objetivo atingido. Esclarece-se 0 avango das criancas.
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Figura 2 — Portfélio avaliativo — Projeto Identidade: o que pode fazer agora

A professora revelou entéo, que apesar do trabalho meticuloso e da
riqueza das informagdes inclusas nas paginas do portfolio, predominavam os
registros relativos aos momentos, enquanto o0 processo de construcdo do
conhecimento pelo educando era secundarizado. As informagdes disponibilizadas
pela ferramenta avaliativa, portanto, apesar de abundantes ndo estavam completas.

Assim, apesar da riqueza de informagfes constantes das fotos
registrando momentos importantes, o acompanhamento das aprendizagens relativas
aos objetivos propostos estava mais na interpretacao e verbalizagcdo da professora,
do que nas informacfes integrantes do portfélio avaliativo. Mas, havia outros
objetivos a serem atingidos, dentre eles “perceber o proprio crescimento e
desenvolvimento”. Observando e analisando o mesmo portfdlio, a professora
Adriana comentou o quanto sentia falta de uma descricdo maior das atividades que
resultaram nos registros mencionados no documento, bem como uma apreciacao

sobre as agOes e reagdes de cada crianga. Ela afirmou:
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DAR UMA VOLTINHA PELA SALA MESMO ASSIM.
DE ST MESMO ELE OLHAVA PARA SEU PE E DIVERTIU-SE

A CADA ANIVERSARIO, UMA FESTA!
HOJE TENHO 2 ANOS.,

oW

Y (i
L 'y

I

E GENTE, EU CRESCT MESMO!
ESTE SAPATINHO NAO ME SERVE MAIS.

Figura 3 — Portfélio avaliativo — Projeto Identidade: o quanto cresci

Na realidade fizemos uma experiéncia muito rica na sala.
Recebemos a visita de um bebé do bercério e as criangas puderam
identificar algumas das caracteristicas de um bebé. Mas isto ndo tem
registro no portfélio. Também brincaram de experimentar as proprias
roupas de bebés e puderam perceber que os sapatinhos nédo
entravam mais nos seus pes, que a blusinha ndo passava na cabeca.
Isso sim, tem uma foto no portfélio (Figura 3).

No ato de observar o proprio trabalho, comeca a emergir a
compreensao do que ainda se encontra ausente. O portfélio avaliativo cumpre uma
dupla funcdo nesse momento, revelar as aprendizagens da crianga e, ainda,
salientar as informacdes ausentes e essenciais a serem fornecidas pela professora:
para si mesma, para os familiares e para a propria crianca.

Os objetivos eram numerosos. Mas, pouco a pouco comecaram a se
clarificar. Quanto ao objetivo “desenvolver a oralidade” a professora Adriana foi
repassando as folhas do portfélio e, enquanto olhava atentamente, revelou suas

reflexdes:
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Essa crianga fazia questdo de colocar a sua idéia. Como nao
verbalizava ainda de forma clara, ficava insistindo até perceber que
houve um entendimento por parte das educadoras. Por exemplo,
guando questionado sobre o que gostava de comer, ele ficou falando
“TETI TETI (Figura 4). Eu achava que era este, e ele mostrava com a
cabeca negativamente. Entdo, eu disse: “Traz para mim”. Ele pegou
a figura do leite Ninho, querendo dizer: “Eu gosto de leite”. Quando
perguntei se era isto, ele afirmou que sim, sorrindo. E isto consta no
portfélio, inclusive escrevi como ele falava leite naguele momento,
para que eu acompanhe sua evolucao.

Figura 4 — Portf6lio avaliativo — Projeto Identidade: do que eu gosto

Na verdade, a atividade desenvolvida pelas criangas resultou de um
trabalho muito mais amplo. A professora, inicialmente, enviou para 0s pais um
roteiro de questdes sobre as preferéncias de seus filhos. Entre estas, 0s seus gostos
alimentares. Considerando as respostas dos pais, ela procedeu a pesquisa em
revistas, coletando figuras que retratassem as predile¢des alimentares das criancgas.

As figuras foram dispostas em uma das paredes da sala e as
criangcas foram convidadas a verbalizar o nome daquelas que refletissem suas

preferéncias. Algumas criancas tém mais dificuldade na verbalizacdo. Uma delas,
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ndo conseguindo se fazer compreender, apontou para o item desejado.
Verbalizando, a professora confirmou a escolha. Tudo foi registrado no portfélio
(Figura 4).

Presencas e auséncias foram identificadas pela professora.
Enquanto aquelas revelam para todos — professora, pais e criangas — as conquistas
efetivadas no decorrer do periodo de trabalho, as auséncias significavam a
impossibilidade de acompanhar o processo evolutivo do educando na aprendizagem
e no desenvolvimento. Refletindo sobre tais conquistas e possiveis dificuldades,

revendo atentamente cada pagina do portfdlio, a professora Adriana relatou:

Eu percebo que a oralidade dele melhorou muito. Atualmente
consegue se comunicar e expressar seus desejos verbalmente.
Porém ainda ndo tem clareza das diferencas existentes entre um
bebé e uma crianca com dois anos de idade.

A busca da percepcdo dos objetivos a serem atingidos e aqueles
que ainda precisam ser alcancados foi se tornando mais clara, na medida em que o
portfélio foi re-visitado. As “falhas” no proprio documento foram interpretadas pela

professora que comentou:

Muitas das coisas que eu estou relatando ndo constam no portfolio,
mas eu sei por conta das observacdes que realizei, das conversas
gue tive com a Mariana (auxiliar da turma) e ainda pelas anotacdes
gue fiz na ficha de avaliacdo. Mas, no momento de construir o
portfélio, ndo consegui colocar todas as informacdes. (ADRIANA,
INFANTIL HH1A)

Gradativamente o olhar foi se ampliando e a percepcédo do que
faltava no portfolio foi ficando mais evidente. Com o intuito de realizar uma avaliacéo
formativa, pela retomada de aspectos do projeto anterior, e reorganizando seu
planejamento para a proxima etapa, a professora Adriana relatou como seria 0

proximo projeto:

Para o0 nosso proximo projeto, abordarei uma necessidade do grupo
que diz respeito a alimentacdo, ja que muitas criancas ndo estédo
aceitando uma variedade de alimentos necessarios para 0 seu
crescimento saudavel. Porém, sei que preciso ajudar essa crian¢a a
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compreender o quanto cresceu e 0 que ja € capaz de fazer agora.
Por isso, vou propor brincadeiras como: descascar a sua fruta. Vou
explicar, nesse momento, que ja possui dentinhos e que por isso ndo
precisa comer amassada. Também vou incentiva-lo a comer sozinho,
e a vivenciar experiéncias novas com o intuito de perceber seu
crescimento.

A professora mostrou clareza quanto a formatividade do portfélio e
sobre a importancia das informacdes dele constantes para o aperfeicoamento do
seu trabalho. Olhar detida e atentamente o portfélio avaliativo das criancas forneceu-
Ihe indicadores para repensar o seu planejamento de modo a ampliar a
aprendizagem e o desenvolvimento de todas as suas criancas, mas, também, de
propor atividades mais especificas para aquela crianca que ainda ndo alcancou o
objetivo proposto anteriormente.

Apesar de perceber que ainda ndo conseguiu apresentar no portfélio
todos os objetivos desenvolvidos durante o projeto, a professora demonstrou
conhecer a avaliacao formativa e entendé-la como mediadora das suas acoes, o0 que

implica em:

[...] projetar o futuro a partir de recortes do cotidiano, em delinear a
continuidade da acdo pedagogica, respeitando a crianga em seu
desenvolvimento, em sua espontaneidade, na descoberta de mundo
e oferecendo-lhe um ambiente de afeto e seguranca para suas
tentativas (HOFFMANN, 1996, p.46).

Percebe-se nesse contexto a relagdo primordial entre as reflexdes
sobre a pratica pedagogica e a avaliacdo. Para tanto, o professor precisa ter uma
postura de observador reflexivo, reorganizando suas ac¢Bes conforme as
necessidades do seu grupo de criancas, sem desconsiderar o que € especifico a
cada um deles pois, enquanto pessoas diferentes, apresentam também
necessidades e interesses em muito diversificados.

Por isso, um olhar apenas ndo bastava. Era necessario observar e
compreender, sob a perspectiva de outros olhares, a constru¢cdo do portfélio. Sao
numerosas as maneiras de concebé-lo e sédo variadas as possiveis leituras de seus
elementos. Cada uma delas implica em uma diferente maneira de reorganizar o

planejamento e desenvolver, em consequéncia, o trabalho junto as criancas no
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intuito de superar os problemas identificados.

Como salientam Shores e Grace (2001, p.29), “[...] o portfdlio
também representa um contexto para o desenvolvimento profissional”. Nesse
sentido, ajuda o professor a repensar seu proprio trabalho, na medida em que
avanca na organizacao do portfolio das criangas. A professora Rosilda, da turma do
Infantil IVA, desenvolveu com suas criancas de trés anos de idade, um projeto sobre

0S animais, iniciado:

[...] com o comentério de uma crian¢a sobre a fazenda. Todos os
dias na roda, a crianca falava dos animais, imitava-os e seus colegas
envolviam-se fazendo o mesmo. Quando sentamos para definir o
projeto ndo houve duvida. Cada crianca foi falando um nome de
animal que gostaria de investigar, porém alguns ndo eram animais da
fazenda, entdo definimos o projeto como: Os animais que queremaos
conhecer. E organizamos nossos objetivos: obter informacdes sobre
0s animais que eram do interesse dele; identificar as caracteristicas
fisicas; perceber o meio de locomocgdo; conhecer o habitat;
representar com desenhos os animais; trocar informacdes; propiciar
a socializacdo de conhecimentos; e aprender a escutar de forma
atenta e respeitosa a opinido dos colegas.

Como esclarece Nogueira (2005, p. 32), “[...] podemos imaginar que
um projeto tematico devera, desde sua fase inicial, ser um processo coletivo”, o que
demonstra clareza da professora ao perceber o nascimento do tema, que partindo
de uma crianca, tornou-se um desejo coletivo.

Os objetivos do projeto enumerados pela professora,
gradativamente, foram sendo localizados no portfélio que estava em suas maos,
mediante o objetivo: “identificar caracteristicas fisicas”. A professora Rosilda

descreveu:

Essa crianca que escolheu a vaca apontou no seu desenho dizendo:
“aqui esta a teta, o rabo e também fiz o boi, pois ele vive perto da
vaca” (Figura 5). Também na pagina seguinte representou nao
somente o seu animal, mas os animais de interesse do grupo (Figura
6).
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Figura 5 — Portfélio avaliativo — Projeto Os animais que queremos
conhecer: animal escolhido pela crianca

Interessante foi a compreensédo da Professora Rosilda, emergida no
momento da analise, sobre a evolucao da crian¢a na producao do desenho. Olhando
a representacao que a crianca fez da vaca (Figura 5) — atendo-se as caracteristicas
do tracado — e comparando-a com outra que se encontrava mais a frente, em uma
outra atividade, ela afirmou: “Nossa, como ele melhorou no desenho. Seus tragos
estdo mais firmes e a forma mais proxima do real”.

Dentre as atividades sobre as quais a Professora Rosilda se deteve,
e contemplando as representacfes constatou que “[...] apesar de haver ocorrido
alguma melhora no desenho, veja, € ainda um periodo intermediario. Ele ja
melhorou e é possivel constatar isso”.

Mas, a atividade ndo envolvia apenas a reproducdo dos animais
escolhidos por eles, pois ela, na verdade, tinha por foco a troca de informacgdes, a
socializagdo de conhecimentos, a escuta atenta e respeitosa dos colegas, dentre
outras.

Shores e Grace (2001, p.46) consideram que as “[...] reflexdes das

criangas, dos professores e dos pais sobre a aprendizagem s&o a principal
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referéncia da avaliacdo por portfolio, as amostras de trabalho representam o eixo
principal desse material.” Dai a importancia de guardar atividades e registros das

criangas que evidenciem seu desenvolvimento.

Figura 6 — Portfélio avaliativo — Projeto Os animais que queremos
conhecer: animais de interesse do grupo

O projeto - Os animais que queremos conhecer apresentou Varios
objetivos norteadores, considerando as necessidades e curiosidades das criangas.
Um dos objetivos destacados foi: “conhecer o seu habitat”, para este a Professora
Rosilda enfatizou:

Cada crianga foi questionada sobre o lugar onde vivia seu animal.
Por isto, esta crianca fez a representacdo da fazenda que consta
aqui em seu portfélio. E, ainda, desenhou o boi, justificando morar
perto da vaca. Ao final, escolheu um nome bem sugestivo para sua
fazenda. Na verdade, muito parecido com o nome da cidade de seus
pais (Figura 7).
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Figura 7 — Portf6lio avaliativo — Projeto Os animais que queremos
conhecer: minha fazenda

O portfélio avaliativo ndo pode ser considerado algo facil de se
elaborar. Ele demanda uma organizacédo cuidadosa para revelar as aprendizagens
edificadas e o desenvolvimento alcancado. A Professora Rosilda, contemplando o
portfélio que tinha em maos, percebeu o quanto ele carecia de elementos para
realmente informar ao leitor acerca da aprendizagem e desenvolvimento da crianca.
Entdo, comentou:

Consigo perceber o que esta acontecendo com as criangas, a
maneira como se expressam, suas conquistas e dificuldades. Mas
agora vejo que nao consigo transmitir tudo isto ao leitor do portfélio, a
propria familia e aos outros professores. Com a rotina diaria posso
acompanhar cada crianga e compreender suas hipéteses diante dos
problemas enunciados no projeto do grupo, mas o que se torna dificil
€ armazenar todas estas informacdes e concretiza-las no portfolio.

Torna-se claro no discurso da professora sua percepcado do que
ainda falta no portfélio. Isto ocorreu gracas a sua observacao e reflexdo posterior, 0
gue é fundamental na percepcéao longitudinal da consecucdo dos objetivos. Acerca
disso, Hoffmann (1991, p.86 — grifo nosso) afirma: “[...] a observacao atenta e
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curiosa sobre as manifestacbes de cada crianca e reflexdo sobre o significado
dessas manifestacbes em termos de seu desenvolvimento, S80 pressupostos
bésicos para uma proposta de avaliagdo para a pré-escola”. Mesmo percebendo,
atraves da observacao e da reflexdo, o que estava faltando no portfélio, a professora

Rosilda fez um desabafo:

N&o damos conta de anotar tantas coisas. Sao muitas informacdes,
tantas, que ficamos perdidas. Para nés, professoras, é facil fazer a
leitura daquilo que esta no portfélio, mas ndo comunicamos
claramente todas as informacdes que temos. Eu estou diante de algo
gue parece evidente, mas que 0 outro ndo terA a mesma
compreensdo. Sabemos da importancia da participacdo da crianca e
incentivamos essa liberdade de escolha, com isto a prépria crianca
vai se avaliando. Acredito que esse trabalho com portfélios é ideal,
mas nao é real. Na pratica ndo damos conta de fazer aquilo que
acreditamos. Respiramos portfélio. Isto passou a ser prioridade na
nossa vida. Observamos as acfes das criancas o tempo todo e ja
estamos cansadas. Eu conhe¢o a crianca enquanto observadora,
mas ndo encontro tempo para colocar tudo isto no portfélio e, muito
menos, para compartilhar com outras pessoas. Temos o relato para
ndés, mas ndo temos tempo suficiente para ficarmos estruturando
textos.

No relato da professora ficou evidente o cansaco e a angustia por
nao comunicar claramente tudo que consegue observar no cotidiano, nas agoes e
nas atividades realizadas pelas criangas. Um fato importante enunciado por ela foi
relacionado ao tempo destinado ao portfélio. O tempo destinado a composi¢cdo do
portfélio vem crescendo dia-a-dia e quanto maior a dedicacao a ele, menor o tempo
e 0 espaco que restam para outras coisas — inclusive observar e conviver com as
criancas. Realizar o0s registros na quantidade e qualidade necessarias a
compreensao das informacdes é ainda um objetivo a ser alcancado, principalmente
porque ndo pode implicar na perda dos momentos de prazer, de brincadeira e de
descoberta tdo importantes para a vida.

O olhar focado nas professoras clamava por outras experiéncias que
revelassem a utilizacdo do portfélio na pratica pedagodgica. A professora Francileyde,
responsavel pela turma Infantil V, foi ouvida e explicou o surgimento do Projeto

Profissdes, eleito para a entrevista por ser o Ultimo projeto desenvolvido pela turma:
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O projeto surgiu no momento da roda de conversa, quando as
criancas falaram do desejo em pesquisar sobre a professora, o
veterinario, o médico, o policial e, assim, conseguimos afunilar e
delimitar o tema para profissées — especialmente as que queremos
conhecer. Enumeramos o que ja sabiamos sobre o tema e listamos
nossas curiosidades. Desta forma, os objetivos foram muitos:
conhecer diferentes profisses; identificar o desejo da profissédo que
gueremos exercer no futuro; conhecer os instrumentos de algumas
profissbes; estimular a criatividade e as atividades em grupo;
raciocinio légico; no¢éo espacial e outros.

O projeto nasceu do interesse do grupo de criangcas, como é
essencial a sua elaboracéo e desenvolvimento. Os objetivos tracados decorreram da
curiosidade do grupo quanto ao tema e sua execucdo demandava responder
davidas sobre as diferentes profissdes. Aprender pode ocorrer de uma maneira
gostosa, divertida, interativa. Aprender pode decorrer da troca de experiéncias e do
convivio com os pares, conforme esclarecem Hernandez e Ventura (1998, p.89):

A idéia fundamental dos projetos como forma de organizar os
conhecimentos escolares é que os alunos se iniciem na
aprendizagem de procedimentos que lhes permitam organizar a
informacéo, descobrindo as relagbes que podem ser estabelecidas a
partir de um tema ou um problema.

Nesse sentido, possibilita ao grupo de aprendizes desenvolverem
estratégias que os conduzam as respostas esperadas desde o inicio do projeto e a
outras inquietacdes que irdo descobrindo e percebendo durante o processo. Desse
modo, conforme é sugerido na metodologia de projetos, deve prevalecer o respeito a
curiosidade dos educandos. Também, no grupo da professora Francileyde foi
respeitado o desejo inicial de conhecer algumas profissdes especificas. Muitas delas
estavam relacionadas a profissdo dos pais das criancas. Para tanto, a professora
explica que:

As criangas realizaram uma entrevista sobre a profissdo dos pais e
os instrumentos de trabalho utilizados por eles. Coincidentemente,
alguns pais da turma sao médicos, 0 que suscitou interesse por parte
das criangcas em conhecer aqueles instrumentos de nomes téo
estranhos, que haviam recolhido nas tarefas. Fato esse que resultou
na visita de um casal de pais médicos para proporcionar um
momento lidico de “vivéncia médica”, no qual as criancas puderam
se vestir representando o profissional e, ainda, manusear 0s
diferentes instrumentos.
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7

A participacdo dos pais na aprendizagem dos filhos é para estes
uma experiéncia Unica. Por isso, sempre que existir a possibilidade de envolvimento
dos pais, havera também uma rigueza maior na aprendizagem e nas trocas
estabelecidas, especialmente porque para as criangas, receber seus pais na escola

traz prazer e orgulho. Shores e Grace (2001, p.25) esclarecem que:

[...] quando as investigacbes das criancas resultam em projetos
curriculares mais amplos, as oportunidades para uma participagdo
dos pais aumenta. Dessa forma, surge uma comunidade de
aprendizes e os pais desenvolvem mais confianca na pratica dos
professores.

O trabalho com projetos, aliado ao porfélio avaliativo, muitas vezes
gera certa inquietacao junto aos pais, que podem considerar que a aprendizagem e
o desenvolvimento de seus filhos ficam aquém daquele possivel de ser alcancado
com um ensino mais tradicional e diretivo. A convivéncia no cotidiano escolar, a
insercdo em sala de aula, a participacdo nas atividades formativas de seus filhos
Ihes fornecem uma dimensao real e clara das vantagens decorrentes desse tipo de
trabalho.

Pensando nessa parceria entre a familia e a escola, a professora
Francileyde fez o convite aos pais para realizarem essa vivéncia no espaco escolar:
comentar as caracteristicas de suas profissbes com as criancas. Eles passaram a
integrar o projeto quando compareceram a escola e discorreram sobre seus
trabalhos, apresentando os instrumentos que utilizam e permitindo que as criancas
0s manuseassem. Todos usufruiram com muita satisfacdo desse momento!

Para esse projeto, muitos objetivos foram estabelecidos com o
intuito de valorizar a aprendizagem e enriquecer o tema, dentre eles: “estimular a
criatividade, o raciocinio légico e a nocdo espacial’, conforme enunciado pela

professora:

Esse objetivo aparece especificamente na pagina do portfolio em que
realizamos a construcéo dos bonecos profissionais (Figura 8). Nesse
dia, cada crianca deu a sua sugestdo, depois elas fizeram o esboco
do boneco e ainda o construiram em equipes. Também realizamos a
construcdo do quebra-cabeca gigante para atingir esse objetivo.
(FRANCILEYDE, INFANTIL V)
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Figura 8 — Portfélio avaliativo — Projeto Profissdes: a construcdo dos
profissionais

O desejo de construir os profissionais surgiu entre as criancas, que
gueriam representa-los em “tamanho natural”, conforme expressaram a época.
Juntamente com a professora, reuniram 0S recursos necessarios e, em grupo,
passaram a confecciona-los (Figura 8). Cada criangca contribuiu com aquilo que
melhor sabia fazer, até porque enquanto atividade grupal, um dos objetivos era a
percepcao das formas de ajuda implementadas.

Assim, re-visitando o portfdlio referente ao projeto, a professora
Francileyde olhou atentamente cada uma das péaginas, retomando a¢des, pensando
nas vivéncias que as criancas tiveram e nas diferentes oportunidades de trocas.

Depois desse olhar cuidadoso e reflexivo, ela concluiu:

Percebo nas péaginas do portfélio o grande envolvimento que as
criancas tiveram. Essa turma ndo conseguia trabalhar em grupo,
sempre brigavam e se agrediam fisicamente, mas durante esse
projeto foi diferente, o envolvimento do grupo e a participagdo foram
crescendo em cada nova atividade proposta. Também consigo
perceber o desenvolvimento das criancas pelo préprio desenho, que
foi ganhando mais forma e detalhes. No entanto, na medida em que
vocé foi me questionando percebi que muitos dos objetivos ndo estéo
evidentes no portfélio. Acho que para a familia acabou ficando mais
um portfélio demonstrativo.
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A reflexdo da professora debrucou-se sobre a clareza das
informacdes prestadas pelo portfolio avaliativo para o leitor — principalmente aquele
gue permanece em casa, distante de muitas das atividades realizadas por seus
filhos na escola. A exigéncia de olhar de novo e de novo as paginas do portfélio
avaliativo da crianca aumentou a percepcao das falhas e lacunas informacionais
nele presentes.

Entrementes, para cumprir sua finalidade formativa, o portfolio
avaliativo deve ser informativo relativamente as aprendizagens das criancas e ao
seu desenvolvimento no curso da intervencdo pedagodgica. No perpassar das
paginas, deve evidenciar-se para quem o |é — quem quer que seja — a evolucédo do
aprendiz, suas conquistas, suas edificagbes, suas superacbes, bem como suas
permanéncias e retrocessos.

A professora compreendia que “[...] os portfolios permitem ao
professor entender o trabalho do aluno de forma contextualizada” (BARTON;
COLLINS 1997 apud VILLAS BOAS, 2005, p.45). Mas, a duvida que emergia
naquele momento foi: “Serd que os pais estdo entendendo da mesma forma que eu
[professora] o processo dos seus filhos?” (FRANCILEYDE, INFANTIL V).

Apesar do portfélio constituir “[...] um procedimento de avaliacdo que
permite aos alunos participar da formulacdo dos objetivos de sua aprendizagem e
avaliar seu progresso” (VILLAS BOAS, 2005, p.38), ele também deve oferecer aos
professores, aos pais e as proprias criancas condicbes de acompanhar a evolugao
dos educandos em decorréncia das atividades realizadas.

A observacao e andlises longitudinais — propiciadas pela sequéncia
de produgdes arquivadas — permitem o acompanhamento da evolug¢ao do educando.
Apesar das dificuldades implicadas na tarefa, apesar do compromisso da escola em
envolver a crianca na elaboracdo do portfélio, cumpre assegurar, na medida do
exequivel, que todas as informacdes relevantes sejam disponibilizadas.

Shores e Grace (2001, p.17) informam que “[...] amostras de
trabalhos, observacdes dos professores e reflexdes das criancas estdo entre os
materiais que podem ser compartilhados de diferentes formas com os pais”.
Constata-se que as possibilidades sdo numerosas, mas guaisquer que sejam as
escolhas, elas devem facultar uma “leitura” clara das realizagbes e conquistas
procedidas naquele continuo de tempo.

O portfélio avaliativo precisa informar aos professores sobre as
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aprendizagens e desenvolvimento de suas criancas. Entrementes, ele ainda é
subutilizado, quando ndo contém todos os elementos essenciais para a melhor
compreensao do processo de apropriacdo do conhecimento pela criancga.

Nao basta neles inserir tarefas bem elaboradas, € fundamental
inserir atividades que fornecam um quadro mais acurado da crianga, tanto nas suas
conquistas, quanto nas suas permanéncias. Contribuindo assim, para o processo de

desenvolvimento da crianga.

4.2 O PORTFOLIO SoB O OLHAR DO PROFESSOR DA ETAPA SEGUINTE

O olhar ampliava-se gradativamente e cada novo foco contribuia
para o alargamento das interpretacdes e vivéncias. Um olhar diferente a contemplar
0 passado ajudou a entender melhor o presente. Entretanto, solicitar a leitura por
uma professora do portfélio de uma de suas criancas, mas produzido pela
professora da etapa anterior, foi um procedimento delicado.

Aparentemente, ¢é simples preencher lacunas quando as
informacgdes ndo constam no portfélio, mas constam do arquivo pessoal — memaria —
da educadora que vivencia o dia-a-dia com a crianca. Todavia, é complexo
compreender tarefas escolhidas e registros produzidos por outros, em um tempo
precedente.

“Ler” o portfélio avaliativo produzido por outra professora suscitou:
criticar, elogiar, perceber dificuldades. O que foi feito com cuidado e respeito, porque
havia ciéncia de que as limitacbes do outro se prolongavam e abarcavam a todas,
em diferentes graus, em variadas medidas. Foi desta maneira que a Professora
Luanna, atualmente responsavel pelo Infantil 11IB, analisou atentamente o portfélio

do ano anterior de uma crianga que hoje integra sua turma:

N&o consigo perceber claramente dados dessa crianca, mas dados
da turma. Ou seja, 0 que realizou junto ao seu grupo. O que é
apresentado nédo contribuiu para que eu tenha informacdes
necessérias para desenvolver meu trabalho este ano, pois demonstra
como foi a atividade de maneira geral, mas ndo consta o que
realmente ficou de significativo para esta crianca.
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Enquanto contemplava o portfélio, deteve-se em algumas paginas
por mais tempo, como a querer exemplificar o que antes afirmara. Apontando o0s
registros da folha Projeto Animais (Figura 9) a Professora Luanna comentou: “Veja, a
professora apenas descreveu como as atividades foram desenvolvidas, mas nao
como a crianga realizou-as. Assim, eu ndo sei quais foram as dificuldades que

apresentou para compreender aquelas que ainda tem”.

DE ANIMATS , DRAMATIZAMOS A
ATO TINHA UM SITIO,
 MASCARAS DE ANIMALS,
OS E CANTAMOS MUITO.
O SOM E 05 MOVIMENTOS DOS
ANIMAIS QUE ELES CITARAM COMO O: GATO,
CACHORRO, PATO, VACA, GALINHA...

ANIMAIS QUE 60STAMOS...
TAREFA REALIZADA JUNTO COM NOSSOS PATS

ESCOLHI E PINTEL ESSE FANTOCHE.
BRIMNCAMOS E IMITAMOS O SOM DELE.

CADA AMIGO ESCOLHEU O ANIMAL QUE
MAIS GOSTA.

PARA CULMINAR O PROJETO TROUXEMOS DE CASA.
VARIOS BRINQUEDOS QUE ERAM ANIMALS DE PANG,
PELUCTA, PLASTICO E MADEIRA.
COLOCAMOS NO MEIO DA SALA E BRINCAMOS COM
TODOS.

ESCOLHEMOS APENAS UM ANIMAL PARA FICA

CUIDANDO DELE DURANTE A TARDE, LEVAMOS ELE
ATE O PINICO, TOMAMOS LANCHE E DORMIM(
ELE. f

—

Figura 9 — Portfélio avaliativo: Projeto Animais, 2006

Avancando nas paginas do portfolio, voltou a deter-se. Leu e
analisou com cuidado a frase constante da pagina encabec¢ada pelo titulo: “Obal!
Piquenique” (Figura 10). Ela Ié o registro escrito: “Papai e mamae. Fizemos o
piquenique na cozinha experimental junto com a tia Cleo e os amigos. Foi uma

atividade gostosa da nossa col6nia de férias”. Depois comenta:

Eu ndo consigo identificar quais foram os objetivos dessa atividade.
Por que as criangas foram para a cozinha? N&o foi somente para
preparar um lanche!! Como esta crianca, em especifico, trabalhou na
realizacdo da tarefa? Como compartilhou ou ndo o lanche com os
amigos? Eu consigo saber muito pouco ou quase nada do que
aconteceu nessa atividade quando leio o portdlio.
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A avaliacdo da aprendizagem “[...] existe para que se conheca o que
o aluno ja aprendeu e o0 que ainda ndo aprendeu, para que se providenciem meios
para que ele aprenda o necessario para dar a continuidade dos estudos” (VILLAS
BOAS, 2005, p.29). Assim, ela é fundamental para professores, pais e criangas, nao
somente porque informa sobre as conquistas, mas porque abre espaco para

intervencdes adequadas e oportunas que otimizam superacgoes.

Figura 10 — Portfélio avaliativo: Oba! Piquenique! — 2006

Os registros efetuados pela professora nos portfélios avaliativos
precisam concentrar-se nas a¢fes da crianca. O que ndo exige, necessariamente,
descrigOes exaustivas, mas a inclusdo das atividades por ela realizadas de maneira
a evidenciar — quando apreciadas longitudinalmente — os avangos e as constancias
de seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Quando os registros ignoram o particular para se aterem ao coletivo,
torna-se dificil para a professora determinar o que foi realizado pela crianga, quais

foram as suas dificuldades e duvidas, tornando arduo, quando ndo impossivel,
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propor novas ac¢des ja que ndo ha conhecimento sobre as “falhas”. A Professora
Luanna completou com um comentario sobre 0s registros escritos pela professora
anterior:

Percebo pelo relato quais eram suas brincadeiras preferidas. E
também sua dificuldade em compartilhar brinquedos. Aqui neste
ponto do texto [...] “dificuldade em dividir brinquedos”; “[...] ndo
demonstra interesse nas rodas de conversa e no momento do conto”.
Mas sO agora, cinco meses depois de conviver com esta crianca
consigo entender melhor o que esta escrito aqui.

Para Proenca (2006, p.14) “[...] o registro constitui uma declaracéo
explicita de intencdes e do modo como o professor imagina concretiza-las”. Porém,
para o registro escrito poder contribuir como fonte de informacdo para a familia,
coordenadores e professores, ele precisa realmente representar um compromisso
do educador que o redigiu.

Ainda, consultar o portfolio avaliativo patenteia 0 comprometimento
do professor da etapa seguinte de interpretar aquela informacédo e organizar acées
que ajudem a crianca a superar possiveis dificuldades detectadas no ano anterior.
Como aconteceu com esse portfélio, partindo da leitura: “dificuldade em emprestar
brinquedos”, a Professora Luanna enunciou sua acao: “Aproveito o dia do brinquedo
para mostrar o quanto é prazeroso compartilhar algo que temos com os colegas.
Que ele pode emprestar o que é do amigo, mas também que o amigo quer explorar
0 seu brinquedo”.

Se a professora da etapa seguinte nem ao menos faz a leitura do
portfélio do ano anterior, deixa de cumprir uma das suas finalidades — a finalidade
formativa. Observa-se que esta professora realizou a leitura do antigo portfélio e
conseguiu perceber uma maneira de ajudar a crianga, mas ainda nao foi suficiente,
pois:

No portfélio do ano passado faltou descrever de que forma as coisas
aconteceram para esta crianca. Acho interessante colocar as
conquistas do grupo e as atividades desenvolvidas, mas o pai quer
saber os dados de seu préprio filho. Por exemplo, esta crian¢ca ndo
apresentava controle dos esfincteres como as demais criancas do
grupo, e isto ndo se encontra no seu portfélio. Fui ter esta informacéao
oralmente com a professora anterior e com as demais pessoas da
equipe. Acredito que este foi um caminho que percorremos.
Corremos o risco de acharmos no ano seguinte que o portfélio que
desenvolvemos hoje, também € precario de informacdes, porque
nesse ano eu procuro falar mais especificamente da crianca, mas
nao sei se falo o suficiente. (LUANNA, INFANTIL IIB)
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A professora Luanna, em seu relato, apresentou as fragilidades do
portfélio avaliativo produzido pela professora do ano anterior e, ao fazé-lo reconhece
as dificuldades inerentes a composicao do portfélio avaliativo, afirmando: “[...] ndo
sei se falo o suficiente”, pois mesmo preocupando-se em concentrar seus registros
na crianga — e ndo no grupo — e detalhar a descricdo de seus desempenhos, ainda
nao tem certeza quanto a clareza das informacdes propostas.

A professora reconhece que em diversos momentos tem prevalecido
o portfélio demonstrativo sobre o avaliativo. Mesmo que a constatacao do realizado
permita asseverar o alcance dos objetivos, nem sempre favorecem a compreensao
do desenvolvimento — facultado pela perspectiva longitudinal do portfélio avaliativo.

Ela afirmou:

Acredito que este portfélio foi mais demonstrativo, porque apenas
relatou o que o Infantil Il realizou enquanto grupo e de forma
superficial. Sendo assim, ndo foi avaliativo ou formativo, porque
praticamente n&do utilizei as informacbes do ano anterior para
elaborar o planejamento deste ano. O portfélio ndo permitiu que eu
conhecesse essa crianga, para isto precisei recorrer a outras fontes
de informacédo. (LUANNA, INFANTIL 111B)

A percepcdo da professora repousou sobre o fato dos dados do
portfélio do ano anterior pouco contribuirem com sua pratica pedagodgica. Ficou
evidente que muitas das informacdes que a professora havia recolhido sobre essa
crianga partiram de outras fontes, como: coordenacdo da escola, psicologa e
professora anterior, durante conversas informais. Mas, no portfolio, os dados
estavam fragmentados, dificultando uma organizacdo mais significativa das
intervencdes possiveis para com esta crianca.

Porém, analisar uma questdo sob o foco de apenas mais um olhar
torna-se perigoso. Nem todas as pessoas fariam a mesma leitura de um mesmo
material. Professoras s&o divergentes, turmas sao diferentes e, com isso, tém
também percepcdes diversas. Era necessario ampliar o nimero de olhares, abrindo
a possibilidade de descortinar novos horizontes.

A Professora Tayenne recém chegada a escola, assumindo a turma
do Infantil VI e tendo oportunidade de conhecer as criangas do grupo primeiramente
pelo portfélios do ano anterior, surpreendeu-se com a producédo: “achei o portfolio

interessante e diferente. Nunca tinha visto dessa maneira. Ja tinha visualizado uma
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coleta de atividades, sem fotos e sem descrigdes”.

Mas, no primeiro momento, a professora apenas demonstrou
admiracao pelo trabalho bonito e bem elaborado que tinha em mé&os. Entretanto,
Parente (2004, p.329) afirma que “[...] os conteudos do portfélio, recolhidos no
contexto natural e no decorrer das actividades do dia a dia do jardim-de-infancia,
asseguram uma relacdo estreita com o curriculo”. Talvez, por isso, a professora
Tayenne, em um segundo olhar, além de conhecer mais detalhes sobre uma
determinada crian¢a, pode compreender melhor a metodologia de projetos adotada
pela escola.

A Professora Tayenne foi manuseando o portfélio, querendo
desvelar novos caminhos, identificar caracteristicas, conhecer o novo e, assim, suas
percepcdes iniciais a respeito da crianca “dona daquele portfélio”, foram
aparecendo:

Percebo que esta crianca é questionadora, participativa e caprichosa.
Quanto ao desenvolvimento, percebo, por exemplo, no projeto: O
mundo maravilhoso dos cachorros, qual era a nocéo inicial que tinha
desse animal e como seu conceito foi evoluindo. Ainda, percebo isto
através das fotos e das atividades construidas. Aqui as criancas
representaram 0s 6rgaos internos do cachorro (Figura 11),
demonstrando as aprendizagens que alcancaram com a pesquisa
gue haviam feito. Também nas representacdes graficas consigo
determinar o quanto essa crianga evoluiu. Além das atividades da
crianca, 0s textos escritos pela professora me ajudaram a melhor
compreender como ela agia, como aprendia e as dificuldades que
enfrentava.

Apesar do olhar valorizar a producéo da professora do ano anterior,
é possivel indicar alguns problemas na apresentacéo das informacdes. Ao descrever
a atividade desenvolvida no Projeto — Mundo maravilhoso dos cachorros, a
professora revela as atividades realizadas pela criangca, mas ndo enuncia em que
aspectos foram registrados avancos ou dificuldades, quer relativamente ao contetdo
proposto, quer relativamente as questdes de vivéncia coletiva.

Ndo sdo em muito diferentes os registros que acompanham a
construcdo dos orgaos internos do cachorro. A professora do ano anterior foi zelosa
na descricdo da producédo do grupo de criancas: “Esse € o nosso cachorro, com ele
pudemos aprender sobre os 0Orgdos internos e responder as nossas perguntas”
(Figura 11).
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Até mesmo o uso da linguagem na primeira pessoa do plural
despersonaliza a aprendizagem individual. A énfase recai na producdo coletiva e
pouco contempla a aprendizagem e o0 desenvolvimento daquela crianga em
particular. A imagem construida pela Professora Tayenne sobre a crianca foi
superficial, porque eram pouco profundos os registros nele lancados. A riqueza
maior do material estava na visdo do coletivo, o que € importante, mas insuficiente,
guando h& pretensdo de melhor e mais profundamente conhecer e compreender a

crianga.

Figura 11 — Portfdlio avaliativo: Projeto Mundo maravilhoso dos
cachorros: 6rgaos internos do cachorro, 2006

Vasconcelos (2006, p.6) enfatiza que “...] a documentacéo
pedagodgica faz parte do trabalho de qualquer educador consciente”. E o portfélio
toma esse formato de documentacdo pedagdgica a medida que armazena
informagdes significativas e acompanha o desenvolvimento das criangas. A autora
ainda se refere a importancia de analisa-lo posteriormente, conforme realizado pela

Professora Tayenne (INFANTIL VI):

Com a leitura do portfélio eu pude ver ndo apenas as atividades, mas
observar o que a professora compreendia do desenvolvimento desta
criangca. O que ela ja tinha observado e avaliado. Desta forma,
facilitou muito meu trabalho. Eu ganhei tempo e pude agir mais
rapidamente.
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A professora Tayenne reconheceu o quanto o portfélio facilitou sua
aproximacdo com a crianca, 0 quanto |Ihe ofereceu de dados para iniciar e
desenvolver o seu trabalho, para compreender ndo somente avangos na apropriacao
dos conhecimentos como na ampliacdo do desenvolvimento. Entretanto, elucidou

também quanto a aspectos emocionais a serem trabalhados com a crianca.

As dificuldades que observei sdo varias, mas nem todas estdo
diretamente relacionadas aos conteludos trabalhados, mas as
relagbes que esta crianca estabelece com os amigos, agredindo-os
corporalmente em diversos momentos. Partindo dessas indicacdes,
tenho organizado acfes que possibilitem que esta crianca expresse
seus desejos verbalmente, pois ja tem idade para fazé-lo. Desde o
primeiro momento, conversei com ele, disse que estava ali para
ajuda-lo, que podia contar comigo e que aos poucos iria conseguir
resolver sozinho as situa¢ées de conflito.

O portfolio avaliativo, apesar de ainda incompleto, apesar de ainda
ndo conter todas as informacdes necessérias, ofereceu elementos para que a
Professora Tayenne conhecesse melhor sua crianca em diferentes areas e sob
variados aspectos. Por isso, além de perceber seu comportamento agitado, ela
também conseguiu obter informacfes sobre o seu desempenho na resolucdo de
atividades propostas: “eu pude conhecer melhor a criangca e suas preferéncias.
Também consegui identificar qual a fase da escrita em que se encontrava, saber de
onde partir para dar continuidade ao meu trabalho”.

A professora utilizou o portfélio como uma ferramenta de ajuda na
organizacdo das suas acdes, no estabelecimento dos objetivos a serem atingidos
com suas criangas, na elaboracdo dos projetos e, assim, reconheceu o seu carater

formativo a medida que avancou no planejamento das novas a¢fes, como relatou:

Se eu ndo tivesse acesso ao portfélio da crianca, teria que buscar
outras fontes de informagédo para conhecé-la. Além de demorar um
tempo maior, eu ndo veria tantas conquistas e percepcdes em um
mesmo lugar e, com isso, a minha contribuicdo também seria mais
lenta. (TAYENNE, INFANTIL VI)

Mas, era necessario compreender o quanto aquele portfolio havia
sido ou néo claro ao contribuir com informagdes para o aperfeicoamento do trabalho
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da Professora Tayenne. Atendo-se as caracteristicas maiores do portfélio no intuito

de caracteriza-lo como demonstrativo ou avaliativo, ela afirmou:

Este portfélio € demonstrativo e avaliativo. Demonstra e expde as
atividades da crianca. Avaliativo porque contém avaliacbes, nao
sobre tudo, mas sobre 0s aspectos mais significativos da crianga.
Acredito que também seja formativo, mas ainda precisa ter um
carater de avaliacdo mais detalhado. Eu nunca tinha visto um
portfolio e, agora, estou aprendendo como observar e acompanhar a
criangca. Minha maior dificuldade é conseguir anotar tudo o que foi
relevante. Mas acredito nesta forma de avaliar, pois ja tive que fazer
prova para crian¢a de cinco anos de idade e me lembro que aquilo
era um verdadeiro massacre, as criancas tinham até dor de barriga
no dia da prova. Agora fagco algo em que acredito. Para mim, avaliar

7

tem que ser prazeroso e significativo, ndo é necessario ficar
apontando apenas dificuldades, mas posso contar tudo que houve de
bom. Também respeitamos o ritmo de cada crianca, partimos do que
ele é capaz e contribuimos para a construcdo da sua aprendizagem.
Acredito que, dessa forma, seja muito mais motivador para as
criangas estarem se arriscando e aprendendo.

Essa professora, recém chegada ao grupo, deixou transparecer o
desejo de entender o portfélio como ferramenta de avaliagdo formativa e, dessa
forma, poder contribuir com o desenvolvimento e com a aprendizagem da crianga.
Apesar de inexperiente no manuseio e producéo de portfolios, ela revelou um olhar
compreensivo e atento, porque preocupado em conhecer ao maximo a crianca sob
sua responsabilidade.

Conforme enfatiza Parente (2005, p.26) “[...] a avaliacdo formativa
tem por finalidade ultima a regulacdo dos processos de aprendizagem o que
pressupfe uma atencdo individualizada”, fazendo acreditar no olhar atento do
professor, em uma observacdo acurada nas realizagbes das tarefas, permitindo,
assim, intervencfes necessérias e essenciais.

Olhar o passado pela retomada dos portfélios produzidos no ano
anterior evidenciou a fragilidade do trabalho que entdo era realizado. Os registros,
afastando-se do peculiar a cada crianga, contemplavam mais os desempenhos
grupais e a reprodugcdo de tarefas. As atividades armazenadas muitas vezes
careciam de mais elementos para permitirem a visualizacdo do processo evolutivo
do educando. Mas, se 0s problemas se apresentaram, também as possibilidades se

interpuseram.
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Ao perscrutar o passado, tornou-se possivel melhor compreender as
mudancas que jA se operavam no presente — até como decorréncia dos estudos
realizados nas Oficinas de Trabalho —, bem como a delimitacdo das alteragcbes que
se faziam essenciais para o futuro. As professoras reconheceram a dubiedade das
interpretacdes possiveis de seus proprios registros e comprometeram-se em
esmerar-se neles. Assim, configurou-se, mais uma vez, a formatividade do portfélio,
nao somente para as criangas, mas principalmente para o aperfeicoamento da
propria agédo docente.

O portfolio avaliativo €, portanto, um contributo para a melhoria da
acdo docente. Os professores melhor compreendem suas criancas, mais
profundamente conhecem sua maneira de ser, de agir e reagir nas mais variadas
situacdes. Por isso, sem limitar-se a apropriacdo de fatos, dados e conceitos, essa
ferramenta avaliativa abarca dimensdes outras do saber, orientando para atividades
mais diversificadas e envolventes.

O portfélio avaliativo, apesar dos pesares, assegurou as professoras
um entendimento maior acerca dos caminhos percorridos pela crianga para aprender
e se desenvolver; favoreceu, também, uma reflexdo mais profunda sobre o presente,
porque alguns indicadores puderam ser levantados e utilizados e suscitou, ainda, o
redimensionamento do futuro pelo estabelecimento de diferentes percursos, pelo

delineamento de novos horizontes a serem perseguidos.

4.3 O PORTFOLIO SoB O OLHAR DA FAMILIA

Para aqueles que estdo diariamente convivendo com o portfélio, o
olhar volta-se para um foco determinado. Ele vem acompanhado de referencial
tedrico, ja que as professoras participaram das Oficinas de Trabalho no inicio do
estudo, o que possibilitou uma ampliacdo dos seus olhares pelo vivenciar de um
verdadeiro processo de aprendizagem, permeado por dudvidas, medos e
guestionamentos, mas repleto de descobertas, avangos e superacoes.

Porém, ndo eram apenas esses olhares que interessavam, 0S
horizontes precisavam ser ampliados. Acentuou-se e cresceu o0 desejo de conhecer

a percepc¢do de outros, que de uma maneira muito diferente, se valiam também dos
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portfélios avaliativos. Era preciso conhecer a percepcdo daqueles que tendo acesso
as imagens e palavras registradas nos portfélios, melhor podiam conhecer e
compreender seus filhos, “pessoinhas” muito especiais e importantes em suas vidas.

Os pais néo se furtaram ao convite. Compareceram e dispuseram-se
a conversar sobre a leitura que procediam do portfolio avaliativo. Foi interessante!
Eles revelaram compreensfes e interpretacdes, duavidas e inconcretudes,
explicitando, a cada palavra, como acompanhavam a evolugéo e o desenvolvimento
da crianca pela sequéncia de atividades aglutinadas no arquivo.

Todos os trabalhos coletados e projetos desenvolvidos eram, na
verdade, ferramentas de comunicacdo com as familias. Estas ingressam no
cotidiano escolar e, gradativamente, vao assumindo uma parceria e, com isso, sua
participacdo vai ganhando mais espaco. Para Gandini e Goldhaber (2002, p.157)
“[...] quando os pais entram na creche ou pré-escola onde seus filhos passam varias
horas todos os dias, sentem-se bem vindos ao encontrar alguma forma de
documentacdo que lhes descreva parte do dia de seus filhos que eles ndo podem
presenciar”.

Para iniciar esse processo de escuta da familia, a mée de uma
crianca da turma do Infantil V, apds seu aceite em participar e, com expresso desejo
em contribuir, também apresentou interesse em conhecer melhor essa possibilidade

de avaliagdo, definindo portfélio como:

Ele é um documento escolar e uma lembranga que poderei guardar
para o resto da vida. Sua finalidade é registrar os melhores
momentos do grupo em si, algumas atividades especiais, porque
afinal nem tudo pode ser guardado. Se forem arquivar todas as
atividades ficara muito grosso. Entdo, acredito que no portfélio tem
0S momentos especiais. (MAMAE EDNAMAR)

A participacdo da familia precisa ser intensa, até porque € muito
importante nesse periodo da Educacéao Infantil. Mesmo que constitua um documento
escolar, ele conta com a participacéo, nos elementos continentes, dos familiares da
crianca, de forma que, “[...] cada etapa no processo de montagem do portfélio
envolve a reflexdo das criancas e de seus pais sobre o trabalho delas e a definicdo
de objetivos adicionais” (SHORES; GRACE, 2001, p.37).

A instituicAo pesquisada, reconhecendo a importancia da
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participacdo da familia, oferece oportunidade para que 0s pais se envolvam e
participem, em alguma medida, da elaboracéo do portfolio de seus filhos. As familias
reconhecem essa “abertura” e a apreciam, conforme informou uma das maes: “A
familia participa de forma indireta, porque nds estamos presentes nas fotos e nas
tarefas, que compartilhamos em casa, que € muito bom” (MAMAE EDNAMAR).

Apesar de ndo vivenciarem o cotidiano escolar dos processos
educativos, apesar de ndo disporem de formacdo pedagdgica, o0s pais,
aparentemente, reconhecem o valor formativo do portfélio avaliativo de seus filhos,
até porque podem neles acompanhar avancos e superacdes, permanéncias e, as

vezes, aparentes retrocessos.

Acredito que o portfélio avalia e registra o desenvolvimento da minha
filha. Avalia porque eu posso acompanhar desde o primeiro estagio
dela e, ainda, ano apés ano, até a saida da minha filha da escola.
Transmite-me uma idéia de evolucdo, pois através das fotos, da
escrita dela e dos seus desenhos, consigo perceber o seu
desenvolvimento e, assim, vejo 0 quanto ela cresceu nesse periodo.
(MAMAE EDNAMAR)

Para uma mae, ver algo produzido por sua filha, ou que retrate suas
realizagbes, se constitui experiéncia agradavel e gratificante. Entédo, entre olhares
atentos e curiosos, paginas iam e vinham e a mae foi realizando uma leitura atenta

do portfdlio, evidenciando os avancos da filha:

Ela mudou e me surpreendeu muito. Consigo entender que ela esta
na fase pré-silabica e que até o final do ano passado ndo estava
nessa fase. Na pagina que retrata a reunido de pais ela utilizou
varias letras soltas. Ja no projeto profissdes ela consegue escrever
algumas e também o nome dela. Faz vérias tentativas de escrita
(Figura 12). S6 nao sei dizer se ela escreveu sozinha ou com ajuda,
nao consigo identificar como ela fez esta atividade. (MAMAE
EDNAMAR)
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Figura 12 — Portfélio avaliativo: nomes dos profissionais escritos por Raquel

Apesar da compreensdo da mae em relacdo ao desenvolvimento da
filha, fica perceptivel que faltaram informacdes importantes para que ela pudesse, de
fato, compreender em que medida sua filha tinha autonomia na producdo escrita.
Desse modo, constatava-se, mais uma vez, o quéo informativo precisava ser o
portfélio. Apesar do muito constatado enquanto evolucdo e completamento de
informacgdes, mais e mais a ser feito era sinalizado a cada novo olhar, a cada nova
leitura.

Com o envolvimento de todos, coeréncia dos dados e transparéncia
das informacdes torna-se possivel uma compreensao maior das aprendizagens e do
desenvolvimento da crianca. O portfolio seréa avaliativo ndo apenas para aqueles que
o fizeram, mas para todos aqueles que necessitarem consulta-lo.

A familia tem necessidade de conhecer a proposta de avaliagdo da
escola e entendé-la de maneira clara, pois também desejam, de alguma maneira,
contribuir e participar mais ativamente da vida escolar de seus filhos. A prépria méae
anuncia o desejo de compreender melhor o processo:

Se estivesse escrito como ela fez a atividade, ajudaria muito. Tem
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horas em casa, que ndo entendemos o0 que ela escreve, ndo
conseguimos compreender exatamente como é o processo e, desta
forma, ndo conseguimos ajuda-la. Aqui falta relato da professora
para entendermos melhor. (MAMAE EDNAMAR)

Os portfolios avaliativos constituem a consolidagdo de todo um
trabalho produzido em sala de aula na consecucdo dos projetos de ensino. As
tematicas sdo sempre diversas e demandam, para serem exploradas e
aprofundadas, o envolvimento dos pais, sempre convidados a contribuir na

realizacdo de estudos, na coleta de dados, na remessa de fotos, dentre outros.

Fiquei sabendo do projeto no momento em que ela fez uma pesquisa
em casa. Também fiquei sabendo que houve a presenca de alguns
pais da turma para falarem da sua profisséo, pois nesse dia, ela foi
embora com toquinha, propés, luvas. Quanto a familia, € natural,
tudo que ela vive na escola, repete em casa. Representa em casa
através das brincadeiras com o0s irmaos e nos questionamentos que
faz. (MAMAE EDNAMAR)

Isso ndo € o desejavel. O ideal é que o envolvimento da mae
adviesse do fato de haver sido inteirada, pela escola ou pela professora, do projeto
de ensino em desenvolvimento. E importante assegurar 0 comprometimento dos
familiares, até para que o trabalho desenvolvido em sala de aula tenha
prosseguimento em casa, em interacdo com a familia. Estudar e aprender ndo pode
e ndo deve limitar-se ao ambiente escolar.

Mesmo com informacgfes omitidas e ainda que outras sejam pouco
esclarecedoras, levantando duvidas no momento da leitura e interpretacdo, essa

mae identificou e compreendeu as aprendizagens da filha:

Acredito que agora ela consegue distinguir que cada pessoa trabalha
em uma determinada profissédo. E, ainda, que esta profissédo forneca
a renda da familia. No portfélio, eu ndo entendi o que ela quer ser no
futuro, qual a profissdo que escolheu. Mas, de modo geral, consigo
perceber seu envolvimento através das fotos e das atividades.
Quanto a dificuldade, percebo que ela tenta se comunicar com a
escrita, mas na realidade ainda ndo consegue. Todavia, n&o
considero dificuldade e, sim, acredito que existe um tempo certo para
as coisas acontecerem. (MAMAE EDNAMAR)
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Transparece o fato de que o portfélio ndo foi tdo claro e especifico,
e, apesar das compreensdes enumeradas pela mée, ainda néo ficou evidente, para
ela, o significado de algumas das producdes da filha. Entretanto, 0 mais importante é
que, mesmo de maneira ainda lacunar, as informacdes prestadas pelo documento
escolar permitem a mae acompanhar a evolucéao da filha.

Ha mais a ser informado, mas o portfélio avaliativo € um processo
em construgao para pais, criangas e professoras. Somente a escuta atenta e o olhar
curioso podem assegurar que os dados sejam mais e mais completos, que as
informacfdes sejam mais e mais fidedignas e claras quanto ao que acontece com
cada uma das criancas no interior da sala de aula.

A mée aprecia o trabalho com o portfélio avaliativo, pois considera
essa uma forma de ser informada das producdes e realiza¢des de sua filha. Mas, ela
também alerta sobre a necessidade de alguns dados serem mais detalhados, para
gue os pais possam acompanhar, com a mesma riqueza de minucias, a evolugéo de
seus filhos, pois considera que: “[...] para as professoras isso é mais facil, porque
estdo com as criancas todos os dias e sabem tudo que séo capazes de realizar,
mesmo que nao escrevam no portfolio” (MAMAE EDNAMAR).

Entretanto, uma preocupacao se apresenta quando ela considera as
outras professoras que terdo acesso ao documento nos anos subsequentes,
especialmente aquelas que ndo conhecem uma proposta orientada por projetos de

ensino e consolidada em portfélios avaliativos. Ela afirma:

Acredito que a professora é a pessoa mais indicada para ajudar, e
consegue acompanhar o desenvolvimento da minha filha. Mas, uma
outra professora, se pegar esse material, ndo terd a mesma leitura
gue a professora desse ano que ja conhece bem a minha filha. Ainda
faltam informacg@es. Teria que ter mais paginas, com mais atividades
diarias, para ela perceber mais de perto a evolugdo da minha filha.
Aqui tem umas pinceladas da vida da Raquel até agora, mas que nao
me permitem identificar em que ponto ela estd com dificuldade.
Apesar de que eu ndo li os textos, neste momento. Eu s6 estou
vendo, néo fiz a leitura dos relatérios da professora. Mas para ajudar
a crianca vocé tem que ter um registro mais dia-a-dia. Uma
professora que ndo conhece a Raquel ndo conseguiria dizer o que
ela esta precisando neste momento. (MAMAE EDNAMAR)

A mée, muito atenta e participativa, quer encontrar uma maneira

eficaz de contribuir com sua filha e participar da sua vida escolar. Entdo, faz uma
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pausa, pensa sobre seus proprios julgamentos e aponta uma sugestdo para o

trabalho com portfélio:

Poderia ter um complemento. Eu ja tenho filhos além dessa série e
percebo que tem horas que, por exemplo, uma tabela nos ajuda a
compreender melhor o desenvolvimento deles. Aqui eu sei tudo que
ela tem feito na escola, mas ndo tenho parametro para verificar se o
que ela esta conseguindo fazer é o esperado para idade dela. Ndo
acredito em notas, claro, mas seria um conceito. Meu marido mesmo,
ndo compreenderia o portfélio, o veria como um &lbum. Entdo
acredito que deveria haver um complemento para ser colocado neste
portfélio. (MAMAE EDNAMAR)

Com certeza, héa dificuldade em conferir um significado a sequéncia
de informacdes dispostas no portfolio avaliativo. Os pais, como muitos adultos,
acostumaram-se as tentativas de traducdo de processos em conceitos. Todavia,
muitas vezes, € interessante conceber alternativas intermediarias, que sem ferir os
propdésitos pedagdgicos, permitam aos pais ter uma clareza maior acerca da
aprendizagem e desenvolvimento de seus filhos.

Isso ndo significa retomar os boletins ou os relatérios descritivos,
mas encontrar um meio de informar metas alcancadas e procedimentos priorizados
por aquele que aprende, bem como esclarecer aspectos a serem superados, até
para envolver e co-responsabilizar a familia. Nesse sentido, fazer um retorno aos
projetos apontando os objetivos alcancados e ndo alcangados, sinalizando cada
etapa no proprio portfélio.

Envolver e co-responsabilizar todos € fundamental para assegurar
que a crianca aprenda e se desenvolva mais e o melhor possivel, principalmente
porque se pretendeu “[...] re-significar a avaliacdo em educacao infantil
[configurando-a] como acompanhamento e oportunizacdo ao desenvolvimento
maximo possivel da cada crianca [...]" (HOFFMANN, 1996, p.14).

Um olhar ndo era suficiente. Outras mées dispuseram-se a oferecer
suas contribuicdes. A alegria em participar e colaborar revelou comentarios

interessantes por parte de uma das maes:

Eu olhei aquele primeiro portfélio verde (formato antigo) antes de vir
para ca. Li cada coisa da Lara e revi cada momento. Este portfélio de
agora parece profissional, aquele era muito amador. Para falar a
verdade esse esta 100% diferente (risos), até porque esta muito mais
facil de compreender. (MAMAE ROBERTA)
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Aparentemente, a mée havia se preparado para entrevista, havia re-
visitado o portfolio da filha e veio informada, para poder tecer seus comentarios com
mais profundidade e apresentar suas interpretacbes com maior propriedade. O
portfélio verde ao qual se referiu, era aquele elaborado em 2005 e que, com o
passar do tempo, foi sofrendo alteracdes, até para ter uma apresentacdo mais
cuidadosa, rica e detalhada, atendendo melhor as expectativas dos pais.

A mée recebeu em maos, pela primeira vez, o portfélio de 2007. Ela
foi calmamente folheando-o, propondo comentarios sobre as “coisas” que havia
mandado de casa para colaborar com os projetos, sobre as tarefas realizadas e
fotos anexadas e logo emitiu 0 seu conceito: “Portfélio para mim é o histérico da
Lara, é essa juncdo de tarefas que vai mostrando o seu desenvolvimento durante
todo o periodo em que ela esta na escola” (MAMAE ROBERTA).

Definir o conceito ndo bastava, era necessario verificar a percepcéo
da mé&e quanto ao portfélio, se ela o entendia como ferramenta de avaliacdo ou
apenas como registro de atividades. Ela foi clara ao afirmar: “[...] o portfélio avalia o
desenvolvimento da crianca, pois vai mostrando suas conquistas durante os projetos
realizados. Também, é uma oportunidade que a escola tem de mostrar o trabalho
que realiza” (MAMAE ROBERTA).

A participacdo da familia, especialmente no contexto da Educacgéo
Infantii é primordial para que as criangcas crescam saudaveis e seguras,
compreendendo que ha adultos que as amam e que se preocupam com elas. Essa

participacdo dos pais também fica enunciada nos portfélios avaliativos:

Nés, pais, somos constantemente convidados a participar. Desde
aguela reunido inicial em que representamos a Lara através do
desenho, até contribuicGes posteriores, tudo consta aqui no portfélio.
Mesmo a visita do ‘VIDI', & em casa (peixe da turma), esta aqui
registrado no portfélio da Lara. Nés escrevemos como foi o final de
semana e a professora anexou aqui. (MAMAE ROBERTA)

Para Shores e Grace (2001, p.99) os pais “[...] representam recursos
essenciais na avaliagdo adequada do ponto de vista do desenvolvimento da criancga,
porque eles tém a oportunidade de conduzir uma avaliacdo natural em situacéo do
lar e em muitas outras situacfes em que os professores e profissionais da educacao

jamais testemunham”. Entende-se, nesse contexto, que a familia contribui muito com
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a escola e com as professoras, pois estabelecem uma pareceria e anunciam as
conquistas mais significativas que acontecem em casa.

O interesse dos pais, a comunicacéo ativa das professoras com as
familias, o seu envolvimento e participacdo, tornam o trabalho mais rico e
contribuem para o desenvolvimento dos projetos de maneira mais abrangente, pois,
ndo se limitam ao espaco escolar, mas, ao contrario, recebem contribuicbes
advindas das familias, que compartiiham o conhecimento e as pesquisas que
realizam em casa.

Quando os pais sdo chamados para dentro da escola, ficam mais
confiantes, pois conhecem com profundidade a rotina das criancas, aliam-se como
parceiros no processo educacional e percebem, cada vez mais, que o espaco que
ocupam na instituicdo € muito importante para o desenvolvimento dos seus filhos.
Ao percorrer os locais onde seus filhos aprendem, identificar o que estédo
produzindo, ajuda a estabelecer vinculos seguros e interativos. A presenca dos pais
faz com que conhegam os projetos em desenvolvimento e, com iSso, aumentem sua
participacéo e colaboracao.

O olhar acurado da mae fez com que refletisse sobre as
aprendizagens da sua filha: “[...] Olha s0, a Lara ja esta reconhecendo as letras. Em
casa no final de semana eu e o Luis (pai da crianca) percebemos isso, mas agora
vejo aqui no portfélio o quanto isto é real” (MAMAE ROBERTA). E, folneando o material
em suas maos, apontou: “[...] aqui no projeto do fundo do mar ela tentou escrever
‘ESTRELA DO MAR'. Como faltou espaco, terminou voltando no papel — e tem o
comentario da professora explicando que € de forma espelhada” (Figura 13).
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Figura 13 — Portfdlio avaliativo: representacéo do termo estrela do mar

A prépria mée continua sua reflexdo, revelando as suas percepcgoes:
“[...] mas, na verdade, ndo é s0 isso que importa, também estou percebendo a
firmeza que esta tendo com o lapis — olha so esse peixe, esta vendo a diferenca das
primeiras pinturas?”

Os projetos precisam ser comunicados aos pais, para que consigam
agir e interagir produtivamente no curso do processo de aprendizagem de seus

filhos, cooperando com o seu desenvolvimento.

A Lara comentou que estavam pesquisando o fundo do mar e ainda
coincidiu com a nossa viagem para a praia. Entdo, durante a viagem,
incentivamos muito a sua imaginacdo. Juntamos o tema do projeto
COm 0 NOSSO passeio, visitamos um aqudrio, vimos varios animais do
fundo do mar, enfim, compartihamos com ela esse momento.
Sempre antes de a professora anunciar, a Lara comenta o tema do
projeto, eu pergunto e ela gosta de me contar. (MAMAE ROBERTA)

Shores e Grace (2001) esclarecem que o portfolio proporciona um
contexto no qual a crianga pode pensar sobre idéias e conhecimento que adquiriu
fora da sala de aula, enriguecendo, assim, as atividades e relatando suas proprias



120

experiéncias. Entdo, mesmo longe da escola por um periodo, Lara também teve
vivéncias que possibilitaram um conhecimento maior do fundo do mar, através dos
passeios que realizou e das conversas que manteve com seus pais.

Os relatos da méae demonstraram o grande envolvimento familiar na
vida escolar da filha. Ela reconheceu o quanto as vivéncias familiares poderiam e
deveriam ser permeadas pelos objetivos escolares, traduzido em um tema
abrangente e envolvente — fruto do desejo dos proprios educandos. Os temas dos
projetos de ensino sempre envolvem, em alguma medida, a familia e suas vivéncias.

A participacao e o entrosamento da familia sdo importantes até para
que os pais identifiguem aspectos nos quais seus filhos estdo evoluindo, ou nos
guais estao enfrentando maiores dificuldades. O trabalho em sala de aula encontra
amparo e continuidade no trabalho familiar. Os pais parecem ter clareza sobre a
importancia de apoiarem seus filhos, sem interferirem ou “mascararem” seu
potencial, conforme esclarece a Mamae Roberta: “[...] no Projeto Moradia, tem a
nossa participacao nas tarefas, mas eu nao fago por ela, ndo quero que fique bonito,
mas quero que ela faca do seu jeito”. E, ainda, propde um exemplo para melhor
esclarecer sua intencéo: “[...] nessa tarefa das partes da casa, n6s a ajudamos a
perceber a quantidade de comodos e ela fez o registro. Aqui, na palavra
apartamento, a Lara demonstrou conhecer todas as letras, pois fomos falando e ela
foi encontrando nas revistas”.

O portfélio avaliativo anuncia conquistas e dificuldades. Enquanto
documento que registra e descreve a evolucdo do educando, tudo de mais relevante
e significativo para o “mapeamento” do percurso deve ser acrescentado. Como
constatou a Maméae Roberta: “[...] a Lara tem dificuldade em porcionar a cola, nado
esta escrito isto aqui no portfélio, mas em uma atividade de colagem, aqui mesmao,
da para perceber. Mas, sinceramente, ndo acho que seja dificuldade, acho que aos
poucos ela ira aprender”.

A propria mée reconhece, também, que ndo havia percebido alguns
avancos apresentados nas tarefas aglutinadas no portfolio avaliativo, o que tornou
claro ser necessario um re-visitar constante, porque a cada novo perpassar das
paginas, novas informagfes eram “descobertas”. A Mamae Roberta enxergou algo
novo: “[...] até agora eu achava que ela ndo cortava bem. Mas, depois que eu vi
esse peixe que, conforme a professora escreveu, ela cortou sozinha, eu tenho que

reconhecer, ela superou esta dificuldade, porque ele ficou 6timo” (Figura 14).
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A méae percebe o envolvimento da filha nas atividades propostas e
reconhece seus avangos e conquistas em algumas areas. Demonstra
contentamento com a ferramenta de avaliacdo utilizada e, quando finaliza suas
observacgfes, anuncia o portfolio como algo capaz de acompanhar a aprendizagem e

o desenvolvimento da sua filha:

Para mim, o portfélio € completo. Nao sei para as outras maes. Eu
consigo perceber através do portfélio quais sao as atividades que a
Lara faz na escola, o que lhe agrada, como se relaciona com os
colegas e, ainda, suas principais conquistas. Além do que eu vejo
aqui, ainda posso acompanhar pelos textos da professora. Para mim,
o portfolio é suficiente, vocé precisa se envolver na vida da crianca,
saber 0 que faz na escola, contribuir em casa, entdo, o portfélio
complementa tudo isso. Para falar a verdade, eu adoro o portfélio, eu
acho lindo, as vezes fico olhando e me emociono com as diferentes
fases da Lara e tudo que ja vivenciou. Muito melhor do que levar
para casa uma pasta cheia de coisinhas prontas. Aqui esta tudo
organizado e conseguimos perceber o desenvolvimento da crianca.
Tem assunto que ela ja sabe mais que eu, por conta dos projetos, eu
fico impressionada. (MAMAE ROBERTA)

Figura 14 — Portfélio avaliativo: peixe recortado pela Lara
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Villas Boas (2005, p.42) explica a relevancia do processo de
composicao do portfélio em uma perspectiva que, de certa forma, esclarece e vem
ao encontro do depoimento da mée, principalmente no que tange a sua organizacao,
ultrapassando a perspectiva de passado (foco no ja realizado) enuncia

possibilidades de intervencéo e de auto-regulagcéo. Assim,

a construcdo do portfélio torna-se uma atividade agradavel para o
aluno. Em lugar de ter suas produgdes isoladas umas das outras e
apresentadas ao professor quando ele assim o determina, para
serem “corrigidas” e devolvidas ou ndo quando ele quiser, o aluno
conserva uma colec¢éo organizada de suas atividades, de modo que
possa perceber sua trajetéria, assim como suas necessidades iniciais
e como as satisfez ao longo do periodo de trabalho.

A mae demonstrou grande envolvimento e satisfacdo ao ler o
portfélio da filha, mesmo ndo o tendo visto anteriormente — pois aquele foi o
momento da primeira entrega. Entretanto, ela sabia de todos os acontecimentos,
projetos e atividades desenvolvidas no periodo, mostrando seu grande interesse em
participar das realizacdes levadas a termo no contexto escolar.

Shores e Grace (2001, p.37) acreditam que “[...] a chave para uma
bem-sucedida reforma do processo de avaliacdo em educacdo infantil estd em
informar genuinamente os pais sobre as mais diversas facetas da pratica
pedagogica e integra-los a esse processo”. Avaliar, conseqientemente, ndo € um
processo intra-escolar e, por isso, restrito aos professores e seus educandos. Na
verdade, ele precisa abarcar um maior nimero de interessados — e 0s pais
Inscrevem-se nessa categoria.

Com o intuito de ampliar os horizontes e perceber outros olhares, a
mae de um menino da turma de Infantil V foi convidada a participar. Ela realizou a
leitura do portfélio que tinha em maos pela primeira vez e o descreveu como: “A
colecdo de tudo que a crianca tem feito, € uma lembranca daquela fase da vida, &
uma forma de demonstrar o0 seu desenvolvimento, de evidenciar como evoluiu
naquela fase determinada” (MAMAE ANA).

Apesar de reconhecer o portfélio como uma “[...] pasta onde estéo
guardadas as principais tarefas do meu filho”, a Maméae Ana também lhe confere o
atributo de apresentar a evolucao, a aprendizagem, o desenvolvimento de seu filho.
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Ela afirma: “Eu percebo a evolucdo do André olhando as paginas de seu portfélio,
mas ndo penso ou reconheco sua evolucdo somente pelo portfélio”. Assim, ela
demonstra identificar o quanto o envolvimento maior e a participacdo mais plena dos
pais no dia-a-dia da escola elucida a aprendizagem e o desenvolvimento do filho:
“[...] sempre estamos na escola, conversamos diariamente com a professora, vamos
até a sua sala e sabemos o que ele esta fazendo”.

O portfdlio tem natureza longitudinal e registra os acontecimentos,
guarda os dados, consigna relatos, apresenta fotos, objetivando oferecer aqueles
que o apreciarem uma riqgueza maior de informacdes sobre as aprendizagens
edificadas e aquelas em curso, de maneira a favorecer uma avalia¢do formativa. “Eu
acredito que o portfélio registra e avalia. Registra, por exemplo, as atividades que
estdo fazendo, o projeto que estdo desenvolvendo e, também, o que esta chamando
sua atencado” (MAMAE ANA).

Emerge a natureza processual e continua. Os registros, 0s
documentos, enfim, tudo que consta do portfélio tem um propdsito: informar sobre as
aprendizagens e o desenvolvimento do educando. Para a Mamée Ana, o portfdlio:
“[...] avalia o desenvolvimento do André, pois consigo perceber melhora nos seus
desenhos e no seu aperfeicoamento na escrita. Ao olhar as atividades aqui
apresentadas consigo identificar sua evolugao”.

Pensando nas aprendizagens alcancadas pelo André durante o
projeto “Profissfes”, possiveis de serem compreendidas perpassando as paginas do

portfélio (Figura 15), a mée anuncia:
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Figura 15 — Portfélio avaliativo: escrita do André

Fica evidente o interesse do André e o desejo dele em escrever.
Com essa histéria de profissées, ele comegou a demonstrar
curiosidade pela escrita, fez vérias tentativas e conseguiu escrever.
Aqui nessa pagina a professora me contou que ele se adiantou em
relacdo ao grupo e comegou a escrever sem ajuda (MAMAE ANA).

Ver as conquistas e os avancos obtidos pelo filho foi, certamente,
muito gratificante para a mée. As tentativas de escrita, a maneira como agiu diante
do grupo e o seu envolvimento com o tema, foram ressaltados pela mée. Todavia,
pensar nas dificuldades foi essencial para compreender o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga: “[...] uma dificuldade que percebo no
André é em relacao aos seus desenhos, aqui ja estou vendo como ele melhorou. Por
exemplo, aqui na foto do professor Roberson ele ja colocou nariz e boca, o que

normalmente néo ocorre quando ele desenha em casa” (MAMAE ANA).
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Figura 16 — Portfolio avaliativo: produgdo em grupo e representacdo
do rosto do professor

A mae enfatiza uma dificuldade inicial e percebe os avancos
ocorridos através dos elementos acrescentados por seu filho no desenho do
professor. E, ainda, ela percebe uma mudanca significativa em relacdo ao trabalho
em grupo, antes muito problematico para essas criancas: “[...] olhe sé esta foto,
todos estdo trabalhando em grupo e néo parece haver confusdo”. De fato, as
criangas, no decorrer do semestre e apds inumeras atividades devidamente
orientadas, passaram a ter maior facilidade na permuta de idéias e na efetivacao de
acdes mais coletivas (Figura 16).

A avaliagdo empreendida valendo-se dos dados informados nos
portfélios avaliativos é importante ao ampliar os envolvidos. Professores, educando,
pais — comunidade escolar — ndo somente recebem resultados, mas participam da

elaboracao, da andlise, do refazer do percurso, principalmente porque,

[...] se a escola e pais convergirem para aquela cultura colaborativa-
interativa que é a escolha mais racional e vantajosa para todos, ja
gue todos nos estamos a procura de experiéncias mais carregadas
de sentido, entdo entende-se quanto pode ser hostil e errada a
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pedagogia da auto-suficiéncia e da excluséo, e quanto, ao contrario,
€ solidaria e fecunda a pedagogia da participacdo e da investigacéo
(MALAGUSSI, 1993 apud FARIA, 2007, p.287).

Avaliar formativamente, avaliar utilizando o portfélio € uma tentativa
consciente e trabalhosa de ampliacdo da “cultura colaborativa-interativa”. Os
projetos de ensino desenvolvidos tém no portfélio uma das suas melhores formas de
registro e apresentacdo. Mas, eles — o0s projetos — demandam interesse dos
educandos, respeito dos educadores e envolvimento dos pais, todos participam, mas
cada qual desempenha um papel diferenciado dos demais.

A utilizacdo do portfélio avaliativo retira o olhar mensurador e
guantificador. Os pais ndo viram certos e errados, portanto ndo identificaram
deficiéncias, mas enfatizaram, ao compararem tarefas, evolu¢cées, mesmo quando
minimas e reconheceram o carater processual das vivéncias, das aprendizagens e
do desenvolvimento de seus filhos.

O portfélio avaliativo possibilita, quando ndo exige, a participacdo da
familia. Ele faz com que as portas da escola estejam abertas, num permanente e
silencioso convite para que todos entrem e vivenciem aquele espaco, até porque, é
preciso que pais e maes mergulhem no cotidiano infantil e descubram que nem tudo
pode ser descrito, nem tudo pode ser narrado, porque a inocéncia, a esperteza e a

delicadeza de cada crian¢a sdo Unicas e indescritiveis.

4.4 O PORTFOLIO SOB O OLHAR DA CRIANCA

As professoras eram e s80 as responsaveis diretas pelo
acompanhamento dos trabalhos relativos a composicao dos portfélios avaliativos.
Ouvi-las e compreendé-las era essencial, assim como era fundamental delinear a
percepcdo formada pelos pais acerca das aprendizagens e desenvolvimento de
seus filhos, quando do contemplar e analisar de seus portfélios.

Mas, outros olhares e outras vozes precisavam ser somados para
que um entendimento maior sobre a natureza informativa do portfélio avaliativo se

formasse. As criancas foram convidadas a emitirem seus pareceres sobre o que
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pensavam ser o portfélio avaliativo e sobre o que “liam” quando observavam aquelas

paginas nas quais fotos e atividades eram acomodadas. Para Tonucci (2005, p.17):

Conceder a palavra as criancas nao significa fazer-lhes perguntas e
fazer com que responda aquela crianca que levantou a mao em
primeiro lugar. [...] Conceder a palavra as criangas significa, pelo
contrario, dar a elas condi¢des de se expressarem.

Na instituicdo essa oportunidade lhes é conferida. As criancas se
expressam e sdo propiciados momentos de prazer e descoberta para que se sintam
livres e explorem o mundo a sua volta. Mas, ndo basta apenas ouvi-las e, sim,
escuta-las com um desejo verdadeiro de compreendé-las.

Envolvé-las e ouvi-las foi essencial para a melhor compreensao do
objeto de estudo: a formatividade do portfolio avaliativo. Mesmo porque, a selecao
das atividades que integraram o portfolio, sua organizacdo e forma de apresentacao
sdo fruto de escolhas da criangca e ndo de imposicdo da professora. Se elas
participam da composicéo, por que nao participarem também da analise?

Adentrar no universo infantii exigiu conducdo cautelosa,
principalmente porque, no inicio, as criancas mostraram-se timidas e um pouco
desconfiadas, o que logo foi superado por ja haver uma ligacéo afetiva e um contato
anterior e prolongado entre elas e a pesquisadora.

As criancas, assim como as professoras e os pais, precisavam “ler”
0s seus portfélios. Villas Boas (2005) acredita que o portfolio seja uma excelente
oportunidade para as criangas observarem suas producbes e perceberem as
mudancas ocorridas. Olhando as suas atividades, elas sdo capazes de realizar uma
auto-avaliacdo, identificando alteracbes em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Seres uUnicos e dotados de percepcdes Unicas, as criangcas nao
apresentaram na sua maioria, respostas convencionais, mas extremamente ricas em
termos de significado. Mesmo quando aparentemente aleatérios, 0s comentarios por
elas propostos, refletidos e contextualizados, evidenciaram riqueza e valor
inestimaveis. Elas sabem o que é portfélio e expressam suas concep¢des ao
afirmarem que: “[...] € um caderno para estudar, colar, desenhar’” (GABRIELLA,

INFANTIL VI); “[...] € uma coisa importante para durar até vocé sair da escola”
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(MARIANA, INFANTIL VI); “[...] € um lugar para vocé escrever, desenhar e fazer enfeite”
(NATALIA, INFANTIL V); e, ainda, “[...] € uma coisa que tem foto que eu escolhi e colei”
(JuLiA, INFANTIL IVB).

Na expressdo das criangas, o portfolio se aproxima muito de uma
colecdo “enfeitada” dos seus trabalhos. Assim, inicialmente, parece viger entre elas
um entendimento de que o portfélio € uma coletanea de suas principais producoes,
nada mais. Elas consideram interessante esse “depodsito de tarefas”, porque dele
constam “coisas” que elas escolheram por considerarem as mais importantes.

Entretanto, uma das criancas, Mariana, percebe algo mais quando
confere um sentido de permanéncia ao longo do tempo e, consequentemente, de
continuidade ao portfélio. Ele ndo é algo episédico, pontual. Na verdade, o portfélio
caracteriza-se pela possibilidade de promover uma apreciagao longitudinal.

O entendimento que expressam sobre o portfdlio avaliativo inclui
acOes que consideram interessantes e prazerosas: estudar, desenhar, colar,
enfeitar. Talvez por isso, ndo encontrem dificuldades em sua construgcédo. Elas
afirmam: “[...] € facil fazer portfélio, porque a professora fica ajudando e falando”
(NATALIA, INFANTIL V); “[...] é facil vocé ficar arrumando as fotos e colando tudo, é
gostoso” (JuLiA, INFANTIL IVB); “[...] é facil fazer portfdlio, porque eu gosto de
desenhar” (GIOVANNA, INFANTIL IVA). Somente uma das criangas manifestou alguma
dificuldade para a montagem do portfolio. Ao fazé-lo ndo reclamou da escolha das
atividades ou das proprias tarefas, mas dos materiais de diferentes texturas que sao
utilizados.

Assim, a maioria das criancas, aparentemente, considera facil a
construcdo do portfélio. As tarefas envolvidas integram seu cotidiano, pois aprendem
a cada dia a exercitar escolhas e a fazer valer suas proprias percepc¢des acerca do
gue € ou nao relevantes para expressar suas aprendizagens. A propria tarefa da
montagem do portfélio Ihes desperta prazer, pois elas gostam de desenhar, de
pintar, de colar, mesmo que nem todas gostem de recortar diferentes papéis.

No decorrer da entrevista uma experiéncia nova foi vivenciada pelas
criancas. Elas olharam com atencdo e analisaram seus portfélios avaliativos, para,
revendo a propria documentacdo, poderem “[...] se conscientizar da propria
aprendizagem e aprenderem a construir o proprio conhecimento” (GANDINI;
GOLDHABER, 2002, p.157).

Entdo, aquele momento consistiu ndo somente em uma entrevista,
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mas em um tempo de retomada, de visitar aquilo que ja havia ficado no passado, de
recobrar uma parte do que haviam construido em um instante precedente. Foi nessa
perspectiva que as criangas, muito atentas, foram evidenciando o que haviam
aprendido e que estava registrado em seu portfélio.

“Eu aprendi a pular, olhe eu aqui na escola de circo. Eu também
aprendi a ver os caranguejos na areia no projeto do fundo do mar” (JULIA, INFANTIL
IVB). Apesar do olhar constatar o mais evidente nas fotos ou nos desenhos, a
crianga indica um aspecto de sua aprendizagem que considerou interessante e
importante de ser atingido. Nado importa se ela sabia ou ndo pular em outras
situacdes, ela demonstrou seu contentamento por haver enfrentado e superado
aguele desafio posto na Escola de Circo. Ela se lembrou que aprendeu e reafirmou
essa aprendizagem ao contemplar a foto (Figura 17).

Figura 17 — Portfélio avaliativo: Julia “aprendendo a pular”
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As criancas folhearam e manusearam os seus portfolios. Conforme o
faziam, foram verificando e apontando aprendizagens que elaboraram: “[...] eu
aprendi sobre os planetas. Aprendi que Japiter € muito grande, que tem muitas
cores, e que 0 céu é muito grande” (MARIANA, INFANTIL VI). Diversificadas e ricas, as
experiéncias vivenciadas em sala na consecucdo dos projetos e registradas nos
portfélios avaliativos sob o formato de atividades, puderam ser re-vividas e re-
lembradas, quando observados os desenhos e apreciadas as fotos. As criancas
lembraram-se do que aprenderam, porque aprenderam de maneira significativa.

Explorar o material do portfolio avaliativo foi, para as criangas, uma
tarefa que cumpriram com grande prazer. Elas passavam as paginas com
tranquilidade e curiosidade — os olhinhos arregalados, em alguns momentos,
pareciam dizer que nem mesmo acreditavam que haviam sido capazes de “fazer
aquilo”. Mas, o encantamento cedeu espaco para a analise, principalmente para
tornar mais clara a identificacdo dos avancos em termos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Para verificar os avancos, foi necessario retomar pagina a pagina,
apreciando e ponderando sobre 0 que nelas constava, principalmente porque mais
que identificar a efetivacdo de uma aprendizagem, era fundamental mapear sua
evolucdo. Mariana (INFANTIL VI) compreendeu a dimensdo processual da
aprendizagem e a identificou na sequéncia de tarefas que constavam em seu
portfélio avaliativo: “No comeco do projeto planetas eu fazia a estrela de um jeito
(apontando para o primeiro desenho), agora eu ja faco de outro jeito (apontando
para a segunda representacdo, em outra pagina do portfélio)”.

Natalia (INFANTIL V) visualizou em suas atividades um aspecto no
qual se aperfeicoou bastante: “No desenho do coelho eu melhorei, antes eu s6 fazia
grandao, agora sei fazer pequenininho”. Aprender é importante, superar dificuldades
deve ser uma decorréncia natural da avaliacdo continua e do trabalho cotidiano em
sala de aula. Entretanto, nem sempre a percepcdo da crianca sobre o que é
relevante aprender é coerente com as expectativas do mundo adulto: por que é tao
importante desenhar coelhos pequenos?

O tamanho do desenho, aparentemente, ndo tem qualquer
importancia. O espacamento ocupado por ele na folha parece menos relevante que
0 proprio tracado: firmeza, coordenacdo, continuidade etc. Com certeza, esses

foram aspectos sobre os quais as professoras e 0s pais se detiveram, mas que nao
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chamaram a atencao de Natalia. Para ela, ter conseguido reduzir o seu desenho e,
portanto, ocupar melhor o espaco da folha, foi a verdadeira aprendizagem.

Mas, as surpresas ndo cessaram. Natélia, ao continuar folhneando o
seu portfélio avaliativo, deteve-se no desenho de um carneiro. Olhou um pouco e
entdo comentou: “Olhe, esta faltando uma coisa no meu carneirinho”. Na verdade, o
desenho se apresentava mesmo incompleto, pois 0 carneiro estava sem uma das
orelhas, o que lhe conferia uma aparéncia meio “capenga’. Entretanto, quando
questionada sobre o que faltava em seu carneiro, Natalia surpreendentemente
respondeu: “Ué, falta um batonzinho! Veja, a boca que eu aprendi a desenhar nem
esta aparecendo”.

O portfélio avaliativo possibilita esse entrecruzamento de olhares e
percepcdes. Nao para pontuar certos e errados, mesmo porque a natureza e
relevancia das informacfes para os diferentes envolvidos sdo, em muito, variadas.
Os professores tém seu olhar direcionado pelos objetivos de aprendizagem, os pais
tém seu foco orientado para as fases de desenvolvimento e para a realizagdo de
pequenas tarefas, mas as criancas tém seu interesse concentrado em suas
pequenas e grandes vitorias. Cada olhar ou percepcao, individualmente, tem imenso
valor, mas quando interligados revelam muito mais sobre o que é para a crianca,
aprender.

“Eu desenhei melhor a bateria e também aprendi a falar direito, eu
falava guitava, depois ritava e agora eu falo guitarra” (BERNARDO, INFANTIL IVA). A
percepcdo de evolucdo e de melhoria ao longo do processo fica evidente na
expressdo dessa crianga. Ele lembra, olhando os registros do portfélio avaliativo,
como se expressava verbalmente ao denominar um dos instrumentos musicais: a
guitarra, da mesma maneira que revela sobre como conseguiu aprimorar sua
representacdo da bateria apés ter visitado a Escola de Musica Cantata e ter visto
uma bateria.

Ao comparar os desenhos, Bernardo identifica suas aprendizagens
(Figuras 18 e 19): “Olha como eu desenhava a bateria antes e como eu sei desenhar
agora”. Ao descrever sua segunda representacdo, a crian¢a ressalta ndo somente o
ponto de chegada, mas o confronto estabelecido entre o primeiro momento e o
altimo. A analise longitudinal esta presente e a natureza processual da
aprendizagem fica mais uma vez evidenciada pela prépria natureza longitudinal do

registro avaliativo.
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Figura 18 — Portfdlio avaliativo: bateria do Bernardo no
inicio do projeto

Figura 19 — Portfélio avaliativo: bateria do Bernardo ao
final do projeto

Ler o portfolio foi uma tarefa repleta de idas e vindas, pois pouco
pode ser percebido pelas criancas no primeiro folhear das atividades. O interesse,
entdo, ndo estava em analisar, mas em ver seus desenhos, contemplar suas fotos,
olhar os enfeites que alegravam as paginas. Somente depois, quando satisfeita a

curiosidade, elas pararam e, com vagar, apreciaram as suas producdes, julgando-as
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com apreco.

N&o somente as aprendizagens ficaram evidentes, mas também as
dificuldades e aspectos a serem superados (Figuras 20 e 21): “Eu j& estou
escrevendo melhor que antes, no comeco eu ndo sabia escrever ‘TATURANA'. Mas,
em algumas palavras que eu fiz faltando letra, olhe o CAVALO, faltou a letra A”

(GABRIELLA, INFANTIL VI).

Figura 20 — Portfélio avaliativo: escrita inicial da Gabriela

Gabriela melhorou na escrita. Na primeira ilustracdo de escrita que
consta de seu portfélio, as dificuldades eram maiores. Mas, com o decorrer do
tempo e com a vivéncia de indmeras atividades que incitaram a escrita, em uma
dltima producédo, avancos e superacdes puderam ser constatados pela professora,
pelos pais e, principalmente, pela prépria crianca. Entretanto, ela ndo se contenta e
indica a falta, a incompletude e, portanto, identifica o espaco de superagdo: precisa

escrever suas palavras sem a auséncia de qualquer letra.
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Figura 21 — Portfélio avaliativo: escrita da Gabriela

O portfélio avaliativo foi auto-avaliativo para as criangas. Ao
olharem-no, ao meditarem sobre o seu conteudo, puderam apreciar-se, as suas
aprendizagens, ao seu desenvolvimento, assim como puderam determinar aspectos
nos quais precisam esforcar-se mais para poder chegar aonde desejam.

Para Shores e Grace (2001, p.15), quando as criangas olham seu
portfélio, elas integram um “[...] processo [que] pode estimular o questionamento, a
discussdo, a suposicdo, a proposicdo, a analise e reflexdo”. Desta forma, elas séo
incentivadas a pensarem sobre as suas proprias acdes e construcdes. Para as
autoras, “[...] o objetivo maximo da avaliagdo com portfélio, para a maioria dos
profissionais da educacdo e demais, € encorajar o ensino centrado na crianca”
(p.21).

A atencao € voltada para cada crianca e suas atitudes. Reconhecida
em sua unicidade, seus comentarios sdo ouvidos e respeitados. Naturalmente isto
nao ocorre de forma imediata, mas integra um processo no decorrer do qual,

gradativamente, a crianca vai percebendo que suas idéias sdo aceitas, suas
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curiosidades séo valorizadas e seus desejos podem se concretizar em um trabalho
conjunto. Quando cada crianca do grupo € valorizada e existe uma leitura atenta e
curiosa a respeito de suas producdes, “[...] podemos ndo sé avaliar o que as
criancas entendem e sabem, mas também o caminho que as leva a saber”
(GANDINI; GOLDHABER, 2002, p.157).

Mesmo porque, “[...] a opcéo pelo portfélio implica em aceitd-lo como
instrumento de didlogo entre o professor e o aluno” (BEHRENS, 2006, p.106). Sendo
assim, se o professor ndo se compromete em ouvir e respeitar as suas criangas, nao
conseguira refletir e levar adiante o trabalho com portfdlios avaliativos. Por isto, o
envolvimento da equipe, a clareza ao organiza-los e, especialmente, o desejo de
fazé-lo precisam estar presentes no contexto da escola.

Avaliar tendo por ferramenta principal o portfolio avaliativo é
comprometer-se com a compreensao do processo de aprendizagem vivenciado pelo
educando. Para tanto, € fundamental permitir-lhe expressar-se em suas producdes,
revelar-se em suas atividades, o que significa dizer que acertos, erros, tentativas e
reflexdes permearao todo o trabalho e subsidiardo as novas agoes.

Documentar o processo de aprendizagem na Educacao Infantil é
tornar viva a memoria das realizacbes do aprendiz nesse tempo da infancia, é
comunicar aos outros algo de muito especial que foi construido pelas criancas, é
compartilhar saberes e fazeres que envolvem o cotidiano desses seres especiais e
de tdo pouca idade.

O portfélio avaliativo € um documento altamente revelador das
conquistas edificadas pela criangca ao longo do processo de aprendizagem. Nesse
contexto, o educador desempenha papel fundamental: acompanhar, observar,
propor e reconstruir a pratica pedagogica. Mais que um expectador, ele precisa estar
presente, auxiliando na caminhada e possibilitando o delineamento de novos
percursos.

Enquanto registro, o portfélio avaliativo € a manifestacédo da linha do
tempo percorrida pela crianca. Assim, tem uma natureza histérica. As atividades séo
dispostas na sequéncia da sua producédo, revelando — na prépria cronologia dos
documentos — a evolucdo das fases e etapas percorridas, quer superadas ou em
processo de superacao.

O portfolio é uma escolha dentre muitas outras possiveis para a

consecucao de uma avaliacdo formativa. Entretanto, eleger o portfélio avaliativo &
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assumir um compromisso maior e ndo limitado a mera mudanca do instrumental.
Adotar o portfélio como ferramenta de avaliacdo formativa exige assumir um
compromisso com a educagao, com a proposta da instituicao e, especialmente, com
as mudancas das concepcdes de ensino e aprendizagem; exige conceder voz e vez
as criancas, acreditando em seu potencial e valorizando suas diferentes maneiras de
expressao.

Optar pelo portfélio avaliativo demanda tempo, dedicacao e ousadia,
até porque nao é facil romper com as velhas maneiras de avaliar as criancgas,
enxergar outras possibilidades e, ainda, perceber que o ato de avaliar ndo pode se
concentrar exclusivamente nas méaos do professor, mas precisa contar com a
colaboracdo das criancas, porque esse € um trabalho conjunto, assim como deve

ser sua leitura e sua analise.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O nascimento do pensamento € igual ao nascimento de
uma crianga: tudo comega com um ato de amor. Uma
semente hd de ser depositada no ventre vazio. E a
semente do pensamento é o sonho. Por isso os
educadores, antes de serem especialistas em
ferramentas do saber, deveriam ser especialistas em
amor: intérpretes de sonhos.

Rubem Alves

Mergulhar no universo infantil a fim de compreendé-lo com maior
clareza, realizar diferentes percursos no cerne da avaliagdo, conhecer com
profundidade a utilizacdo dos portfélios como possibilidade de avaliacdo formativa
na Educacéo Infantil, certamente, constituiu-se em um inestimavel desafio.

Inicialmente, parecia que todas as respostas estavam claras e
evidentes, mas, a cada novo passo, por menor que fosse, surgia um atalho, um
desvio ou uma nova possibilidade. Durante a caminhada, as pegadas langadas no
solo foram perceptiveis: as Oficinas de Trabalho resultaram em aprendizagens, que
geraram alteragcbes nas praticas docentes. O cotidiano escolar passou a ser
marcado por olhares mais atentos e cuidadosos, por escutas mais ativas e
ponderadas.

Mesmo quando o medo e a ansiedade se faziam presentes,
ocupando espaco e somando preocupacdes, estava também presente o desejo de
superacao, de inovacao, de comprometer-se em ensinar melhor e promover uma
maior aprendizagem. Para tanto, nao bastava identificar problemas de
aprendizagem, era essencial empenhar-se na sua superacdo, era fundamental
aprender a olhar e acompanhar o desenvolvimento de cada uma das criancas, em
sua unicidade e especificidade.

Com as Oficinas de Trabalho houve um aprendizado conjunto e,
progressivamente, foi se constituindo um grupo mais e mais comprometido com a
apropriacdo de novos conhecimentos e, também, com as repercussdes que estes

gerariam na pratica.
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No tempo e espaco propiciados pelas Oficinas de Trabalho
curiosidades, apontamentos, alegrias e cansacos foram compartilhados, bem como
projetos e praticas foram aperfeicoados. Muito foi apropriado, principalmente porque
o portfélio avaliativo ndo era uma novidade para o grupo, pois era uma ferramenta ja
empreendida para avaliar a aprendizagem das criancas. Desse modo, teoria e
pratica foram confrontadas e discutidas para, no momento subseqiente, serem
transformadas em novas e diferenciadas acdes em sala de aula.

Este percurso desvelou uma compreensdo: como € facil falar que se
esta aberto a mudancas, que se aceita opinides e que o outro pode contribuir muito
com o0 processo. Porém, como é dificil aceitar, na pratica, idéias divergentes,
objetivos diversos e olhares discordantes. Ainda, como € instigante imaginar o que o
outro vai responder diante de um questionamento e quanto é doloroso ouvir aquilo
gue ndo se esperava e ndo se desejava. Sim, porque por mais verdadeira que seja a
afirmacéo de que pesquisadores ndo se envolvem com 0s sujeitos ou com o objeto
do estudo, na verdade, sdo pessoas que, como todas as outras, tém vontades,
desejos, necessidades, expectativas, sonhos que se enunciam como promessas de
concretizacao.

O percurso desvelou um primeiro entendimento: como caminhar foi
gostoso e como tropecgar, por mais dificil que seja, faz bem. Até porque, a cada
choque, a energia para continuar, 0S movimentos, a respiragao, tudo foi mudando e
ganhando forca. Os atalhos, os caminhos cruzados, as barreiras que se
interpuseram serviram, certamente, para as aprendizagens se tornarem muito mais
significativas e prazerosas.

Uma outra revelagdo veio com o percorrer do caminho: o olhar de
cada professora participante do estudo foi mudando, ganhando nuances, alargando
o foco. Em decorréncia, os portfélios também mudaram, ganharam uma nova
roupagem — ndo somente aquela externa que protege do frio ou enfeita, mas aquela
que partindo do amago, do que é relevante, propaga-se para todas as extremidades.

A escola também ndo era mais a mesma, algo diferente pairava no
ar. Perguntas e duvidas vinham sendo sanadas, enquanto muitas outras surgiam. O
desejo de aprender, de melhorar, de aprimorar os conhecimentos e de organizar o
portfélio de uma maneira mais completa e eficaz, fazia-se mais e mais presente na
instituicao.

Porém, as flores que vicelavam ao pé do caminho estavam
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entremeadas pelas pedras da propria estrada. Muitas reclamacdes do quanto tudo
aquilo estava cansativo, do quanto era dificil realizar tanto e ver tanto ainda por
fazer, passaram a ser mais constantes, apesar dos sorrisos largos e olhos brilhantes
daquelas que, encontrando-se, compartilhavam experiéncias e vivéncias produtivas.

Todo trabalho bem feito demanda tempo e dedicacdo. N&o foi
diferente com a construcéo e elaboracédo dos portfélios. Observar, anotar, organizar,
sistematizar, exigiu e exige um esforco conjunto daqueles que estéo envolvidos com
a Educacdo Infantil, até porque, todas séo as acdes referentes a um tempo e espaco
ocupados por criancas cheias de idéias e, ao mesmo tempo, repletas de
necessidades primordiais, que implicam cuidado — tendo clareza de que cuidar, na
Educacao Infantil, significa: acompanhar o desenvolvimento e propiciar novas
situacdes visando o desenvolvimento integral.

O tempo e o espaco da Educacao Infantil também precisam ser
permeados pela ludicidade, pela convivéncia de multiplas linguagens e, ainda, pela
existéncia de situacdes que favorecam a formacédo da autonomia de cada crianca.
Ndo adianta realizar muitas tarefas sem significado, estimula-las em excesso ou
forca-las a aprender aquilo que néo integra o seu universo de interesse.

A avaliacdo, nesse contexto, ndo serve para medir ou classificar,
mas para acompanhar o processo de desenvolvimento e aprendizagem, bem como
subsidiar novas acfes que contribuam para que os objetivos sejam alcancados. A
avaliacao, utilizando como ferramenta principal os portfélios avaliativos na Educacao
Infantil pretende, portanto, documentar de maneira rica, longitudinal e significativa os
primeiros passos empreendidos em uma longa e promissora caminhada.

Desvendar caminhos e possibilidades para conceber e implementar
o portfolio enquanto uma ferramenta de avaliacao formativa na Educacéao Infantil ndo
foi uma tarefa simples, apesar de ter-se configurado extremamente gratificante e
prazerosa, até porque as aprendizagens decorrentes foram numerosas. Dentre elas,

asseverou-se que portfélio avaliativo tem o potencial de:

a. oferecer uma perspectiva longitudinal e processual, permitindo a

identificacdo de pontos nodais na aprendizagem;

b. reunir producdes que revelem a aprendizagem e o0

desenvolvimento das criancgas;

c. atender aos interesses e necessidades da crianca, que escolhe
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seu conteudo com apoio e supervisao do professor;

. favorecer aos professores uma apreciacdo mais ampla e

completa das realizagfes infantis;

orientar os professores no re-planejamento das acdes de
superacao, visando assegurar o dominio das aprendizagens

almejadas;

permitir as criancas avaliarem seus progressos e identificarem

suas dificuldades;

dar aos pais oportunidade de avaliarem 0s progressos e

acompanharem o desenvolvimento de seus filhos.

Ainda, enquanto aprendizagem foi possivel determinar que o

portfélio avaliativo e a avaliacdo formativa estabelecem conexdes entre si. Na

realidade, o portfdlio € uma das ferramentas para a efetivacdo da avaliacdo

formativa, principalmente porgque esta se caracteriza por:

a.

favorecer o acompanhamento longitudinal do processo de
aprendizagem vivenciado pelo educando;

informar todos o0s envolvidos do processo acerca das

aprendizagens e do desenvolvimento da crianca,

beneficiar a gestao do erro, pela compreensao de sua natureza e

consequente re-planejamento das a¢fes docentes.

Empreendido como ferramenta para a avaliacdo formativa, portanto,

o portfolio submete-se a estas caracteristicas. O que tornou possivel aprender que

ele propicia ao professor:

a.

conhecer melhor a crianga, percebendo-a integralmente e
deslindando o processo cognitivo pelo qual passou nha
apropriacdo dos conhecimentos, orientando intervencdes

adequadas e oportunas;

mapear as aprendizagens alcancadas e aquelas em curso,
visando assegurar a constante e progressiva regulacdo do

ensino;
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c. informar, de maneira rica e variada, progressiva e continua,
sobre as formas de apropriacdo do saber pelo educando, pela

identificacdo, analise e compreensao da aprendizagem;

d. constatar um produto, enquanto assegura todo O

acompanhamento do processo.

O portfélio avaliativo € mais do que uma mera ferramenta a subsidiar
a avaliacdo da aprendizagem. Na verdade, ele é também um espaco para registrar a
vida daqueles que compartilham um tempo de aprendizagem: criancas, professores
e pais nele se encontram e por meio dele trocam informacdes, compartilham sonhos,
tecem esperancas.

Trabalhar com os portfolios avaliativos trouxe muitas e variadas
aprendizagens para todos 0s que se envolveram no mesmo processo. AsS
professoras passaram a dispor de um referencial teérico mais amplo, em
decorréncia, principalmente, dos estudos e discussdes ocorridos nas Oficinas de
Trabalho, que foi sendo ampliado conforme as préticas eram implementadas e
revistas a cada pagina acrescida ao portfolio avaliativo das criancas.

As professoras aprenderam muito. Apesar das dificuldades e de

algumas lamentacdes, pontuaram aspectos que lhes foram essenciais.

Durante as oficinas, consegui compreender melhor o trabalho com
portfélios. Mesmo ja trabalhando com eles, tinha uma idéia
superficial, acreditava que era uma folha enfeitada e
preferencialmente com fotos. Aos poucos, consegui compreender
melhor a sua importancia e, hoje, consigo observar melhor minhas
criancas e perceber suas dificuldades. Isso ajuda no planejamento
das atividades que vou propor. (SORAIA, INFANTIL II)

Eu cresci e amadureci durante esse periodo de estudo e trabalho
com o portfélio avaliativo. Hoje, sei que avalio melhor, porque
consigo acompanhar o desenvolvimento da minha crianca de
maneira mais significativa e processual. (LUANNA, INFANTIL IIIB)
Atualmente, consigo ler melhor o portfélio dos meus alunos, até
porque entendi que avaliando formativamente devo olhar
atentamente para cada crianca e respeitar o0 seu nivel de
desenvolvimento. Mas isso é importante para poder orientar cada
uma para que atinja o seu melhor. (ROSILDA, INFANTIL IVA)

Os estudos e o trabalho com o portfélio avaliativo ampliaram o
compromisso de rever a prépria pratica para melhorar nossos
planejamentos e conseguir ajudar as criangcas em suas dificuldades e
conquistas. (ADRIANA, INFANTIL lIA)

Agora olho para minhas crian¢cas com um olhar diferenciado, consigo
perceber suas individualidades e anotar suas conquistas e
aprendizagens; desta forma, posso contribuir com seus avancos.
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(FRANCILEYDE, INFANTIL V)

Através do estudo pude melhorar meus conhecimentos e conceitos
sobre a avaliacdo formativa e o portfélio avaliativo. A cada encontro
os conhecimentos iam sendo construidos e re-elaborados o que foi
se refletindo na propria composicdo e analise dos portfélios
avaliativos. (TAYENNE, INFANTIL VI)

Aprender foi importante. As Oficinas de Trabalho constituiram-se em
um significativo espaco para a permuta de conhecimentos e para o estabelecimento
de compromisso quanto a uma nova acdo: mais consciente, porgue mais
fundamentada e melhor orientada. Foi um tempo primordial de parada e reflexao, de
alargamento de horizontes e percepcao de outras possibilidades de acgéao.

Mas, as aprendizagens nao se limitaram apenas a esse espaco e
tempo, até porque as acfes foram vivenciadas no cotidiano das salas de aula. As
professoras alteraram suas praticas e compreenderam a natureza e dimensao
dessas mudancas. Ainda, fortaleceram os lagos de amizade e de partilha — de
sucessos e frustracdes — o que fez emergir entre elas a compreensao de como o
portfélio pode ser utilizado enquanto ferramenta para o exercicio de uma avaliacao
formativa.

Mas, alguns problemas foram se fazendo mais e mais presentes. As
professoras foram unanimes em indicar algumas dificuldades que sentiram para
comporem os portfélios avaliativos juntamente com suas criancas: (a) tempo exigido
para a selecdo, fixacdo e proposicdo de comentarios elucidativos para o leitor; (b)
dificuldade em olhar longitudinalmente as tarefas, face o habito de percebé-las e
analisa-las individualmente; (c) coletar e apresentar, de fato, todas as atividades
mais relevantes na demonstracdo dos objetivos atingidos e em fase de construcao;
(d) comunicar com clareza os objetivos propostos, e como foram desenvolvidas as
atividades durante os projetos; (e) aceitar e viver o desafio de fazer diferente, ndo
meramente para fazer diferente, mas para crescer junto e de maneira mais
significativa.

O processo vivenciado ensinou algo novo a todos que dele
participaram. As professoras aprenderam, e muito. Mas eu também aprendi. Aprendi

especialmente que:

a. Comecar algo novo envolve desejo e esperanca. Desejo de que

a realidade seja diferente. Esperanca de que o trabalho seja
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melhor a cada dia.

Envolver-se em uma tarefa nova consome energia, mas também
alimenta a alma. Caminhar por novas veredas € desafiante, mas

também assustador e, por vezes, cansativo.

Todo trabalho € mais suave e produtivo quando compartilhado.
Por isso, foi fundamental o envolvimento progressivo de todos:
equipe técnico-pedagodgica, professoras, pais e criancas. Assim,
€ essencial despertar em todos o mesmo desejo, tracando
coletivamente as metas; € importante percorrer o caminho

sinalizando e ajudando para que todos cheguem.

O novo sempre assusta a todos! A inovacdo d& trabalho, porque
exige o abandono da “zona de conforto” assegurada pela inércia

do fazer novamente, do mesmo jeito.

A mudanca ndo advém de receituarios ou prescricbes de
superiores, mas decorre da juncdo entre necessidades e/ou
desejos e base tedrica. O trabalho com portfélios ndo pode ser
algo imposto pela direcdo da escola, nem tdo pouco designado
por algum poder superior, mas precisa, antes de tudo, ser um

desejo daqueles que com ele se comprometem.

E preciso ouvir o outro, porque somente assim é possivel a
compreensao de seus desejos e anseios, medos e limitacdes.
Sem isso, é impossivel dizer o que precisam ouvir, ou orientar o

gue necessitam fazer.

s

O fundamento teorico é essencial para elucidar e alterar a
pratica. Por isso, antes de iniciar qualquer trabalho com portfolios
avaliativos, assim como com qualquer outro instrumental para
avaliacdo da aprendizagem, faz-se necessario estudar e muito.
Mas, todo o estudo, sem repercussbes na acdo docente

implementada no interior de cada sala de aula, de pouco vale.

. A pratica carece — sempre — da teoria para orienta-la e conferir-
Ihe sustentagdo. O cotidiano escolar € ainda muito marcado pela

improvisacao e pelo “achismo”, até porque os momentos de



144

estudo e troca de informacfes séo restritos. Nesse sentido, as
Oficinas de Trabalho evidenciaram seu valor ao oferecerem nao
somente algo mais em termos tedricos, mas por favorecerem

momentos de reflexdo, pela confrontacao teoria-pratica.

O papel aceita tudo. Por isso, € simples ter propostas inovadoras
para 0 ensino ou para a avaliacdo. Entretanto, no dia-a-dia, as
limitagbes impostas pelo tempo, as dificuldades pessoais, as
rotinas cristalizadas terminam por gerar Obices dificeis de serem

superados — mas nao impossiveis.

As familias das criancas precisam ter clareza acerca da
ferramenta avaliativa utilizada na escola, bem como acesso ao
trabalho desenvolvido e “liberdade” para intervirem quando
necessario. Nesse sentido, o portfélio avaliativo é um
instrumental de comunicacdo a explicitar metas e conquistas,
elucidando, por meio das atividades e tarefas sequencialmente
dispostas, o0 percurso de aprendizagem vivenciado pelo

educando.

N&o é facil optar pelos portfélios como ferramenta avaliativa, pois
€ muito trabalhoso aglutinar as produgfes mais significativas,
sequenciando-as de modo a expressarem a consolidacdo dos
objetivos estabelecidos, informando todos os envolvidos, de
maneira clara e inequivoca sobre 0 que e como as criancas estéao

aprendendo.

Recursos materiais ndo sdo impedimentos para trabalhar com
portfélios avaliativos. O essencial é disposicdo e criatividade,

compromisso e reflexao.

. O portfélio avaliativo € muito mais do que uma mera pasta
aglutinadora de tarefas, € muito mais do que a juncdo de folhas
enfeitadas, é muito mais do que apenas um album de fotografias.
E a documentacdo longitudinal de todo o processo de

aprendizagem e desenvolvimento vivenciado pela crianca.

O portfélio é uma ferramenta de avaliacdo formativa.
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Apesar das inUmeras conquistas e aprendizagens, esta claro que
ainda had muito para aprender, para fazer, para refletir e pesquisar. Este foi,
certamente, 0 primeiro passo para avancar em uma estrada que solicita muito.
Mesmo porque, ndo é possivel contentar-se com os avancos edificados no passado,
eles ficaram para tras — servem de patamar para uma nova etapa, mas € tao
somente isso.

Pouco significado tem um conhecimento que se pensa pronto e
acabado. Pouco sentido tem uma pratica que se considera perfeita e imutavel. Tudo
muda e cada ser humano é um ser em permanente transformacao. Hoje, se fosse
percorrer 0 mesmo caminho, iniciado ha quase dois anos, dispondo dos
conhecimentos que atualmente possuo, certamente fa-lo-ia de um modo diferente.
Talvez, nem melhor nem pior, apenas diferente. Mas, tudo na vida tem um momento
e, conforme este tempo e este espaco, é que edificamos nossos sonhos,

transformando-os em realidade.
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Apéndice A
OFICINAS DE TRABALHO

Tema AVALIAC;NAO FORMATIVA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL: O PORTFOLIO
Carga horéria 27 horas, distribuidas em nove encontros com 3 horas
de duracédo cada.
Objetivos Gerais 1) Refletir sobre a propria acdo enquanto educadora
infantil.

2) Relacionar as leituras realizadas com a proposta
pedagogica da instituicao.

3) Conhecer maneiras diversas de avaliar na Educacao
Infantil.

4) Compreender a importancia do portfélio para a
efetivacdo de uma avaliacdo mais formativa.

Conteudos 1) Avaliacdo da aprendizagem
a. Conceitos.
b. Modalidades e funcgdes.
2) Portfélio avaliativo:
a. Conceitos.
b. Tipologia e finalidades.
c. Elementos constitutivos.
d. Passos na composicao.
3) Decorréncias do portfélio avaliativo.

Estratégias de Ensino | 1) Atividades orientadas de leitura e interpretacao.

2) Atividades individuais de reflexdo sobre as préprias
praticas.

3) Atividades coletivas para discussao e
aprofundamento das tematicas.

4) Atividades coletivas para discusséo e melhor
compreensao das praticas exercitadas.

5) Elaboracéo coletiva de um portfélio de trabalho.
6) Dinamicas em grupo.
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GODOI, Elisandra Girardelli. A avaliacdo e a educacéo
das criancas pequenas. Revista Patio, Porto Alegre,
ano IV, n. 12, p.13-15, nov. 2006.

Recursos de Ensino

Avaliagao Fichas de leituras dos textos.
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Apéndice B

Carta de aceite das professoras

Termo de consentimento livre e esclarecido

Estamos realizando uma pesquisa que faz
parte do programa de Mestrado em
Educacdo da Universidade Estadual de
Londrina. Através desta, pretendemos
investigar o Portfélio como ferramenta de
Avaliacdo Formativa.

Para a realizacdo deste trabalho, necessitamos de alguns momentos de

observacdo em sala de aula, entrevista com o educador, acompanhamento do planejamento
e da elaboracdo dos portfélios, para tanto solicitamos a sua colaboracao.

Também convidamos a participar das Oficinas de Trabalho. Solicitamos
ainda a autorizacdo para utilizar seus nomes verdadeiros, ja que a contribuicdo de vocés
serd imprescindivel para o desenvolvimento do trabalho, € justo que se tornem conhecidas
pelas falas e comentarios.

O uso das informacdes serd para fins exclusivamente académicos, nédo
tendo, neste momento, intencdo de julgar ou criticar o trabalho do profissional de tal area,
mas apenas conhecer, analisar e acompanhar mais de perto seu fazer docente. Garantimos a
retirada do consentimento a qualquer momento, desde que solicitada.

Comprometemo-nos a esclarecer o que se fizer necessario durante e apos
o trabalho. Assumimos também o compromisso de dar um retorno dos resultados da pesquisa
a instituicao.

Atenciosamente

Cassiana Magalhées Raizer

Mestranda em Educacao

Professora Dra.Nadia Aparecida de Souza

Orientadora

Concordo com o teor acima exposto. Nome completo

Assinatura
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Apéndice C

Carta de aceite dos pais

Termo de consentimento livre e esclarecido

Estamos realizando uma pesquisa que
faz parte do programa de Mestrado
em Educagdo da Universidade
Estadual de Londrina. Através desta,
pretendemos investigar o Portfélio
como ferramenta de Avaliacédo
Formativa.

Para a realizacdo da pesquisa, pedimos a sua autorizacdo na

utilizagdo dos comentéarios emitidos durante a entrevista, bem como, utilizarmos fotos
dos portfélios que se fizerem necessarias. O uso das informacdes sera para fins

exclusivamente académicos.

Atenciosamente,

Cassiana Magalhaes Raizer
Mestranda em Educacao

Professora Dra.Nadia Aparecida de Souza
Orientadora

Concordo com o teor acima exposto. Nome completo

Assinatura
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Carta de aceite das criancas
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Apéndice D

Carta de aceite das criancas

Termo de consentimento livre e esclarecido

Estamos realizando uma pesquisa que
faz parte do programa de Mestrado
em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina. Através desta,
pretendemos investigar o Portfdlio
como ferramenta de Avaliacédo
Formativa.

Para a realizacdo da pesquisa, pedimos a sua autorizagdo para

utilizarmos algumas paginas do portfélio da crianca

bem como alguns comentarios realizados por ela. O uso das informacfes sera para

fins exclusivamente académicos.

Atenciosamente,

Cassiana Magalhdes Raizer

Mestranda em Educacéao

Professora Dra.Nadia Aparecida de Souza

Orientadora

Concordo com o teor acima exposto. Nome completo

Assinatura
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Dados pessoais

Formacéo

Tempo de atuacao
como professora
Tempo de atuacao
nesta escola

Razdes que a levaram
a participar do estudo

Nome

Idade

Endereco

Telefone

Ensino Médio

Graduacgao

Pos-Graduacgéao
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Apéndice F
MODELO DE QUESTIONARIO 2

1) E importante avaliar na Educac&o Infantil?

N&o

Liste 3 razdes que justifiguem sua resposta.

2) O portfélio avaliativo é uma boa opcdo para avaliar a aprendizagem das
criangas na Educacgéo Infantil?

Sim

Nao

Liste 3 razdes que justifiguem sua resposta.

3) Vocé sente dificuldades em utilizar o portfélio como ferramenta avaliativa?

Sim
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Nao

Liste 3 razdes que justifiguem sua resposta.

4) O portfolio lhe oferece subsidios para alteracdo da sua acéo docente. Ele Ihe

permite ajustar o ensino as dificuldades das criancas?

Nao

Descreva um exemplo

5) O portfélio avaliativo possibilita ao aluno identificar os proprios avancos e

dificuldades?
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Nao

Descreva um exemplo
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Apéndice G
ROTEIRO DE ENTREVISTA 1

Roteiro de entrevista das professoras.

Para a realizacao da entrevista, as professoras tinham em méaos o portfélio de uma

de suas criancas

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Todas as atividades em sala de aula giram em torno dos projetos de ensino.

Como surgiu o tema deste projeto?

Quais os objetivos que pretendia atingir durante o desenvolvimento desse

projeto?

Tendo em suas maos o portfdlio de um aluno, em quais paginas ficam
evidentes esses objetivos? Como vocé identifica, nas tarefas, o alcance das

metas pelas criancas?

Observando esse portfdlio que tem em maos, realizando a sua leitura, como

vocé percebe as dificuldades apresentadas pelo seu aluno?
Vocé utiliza o portfélio para re-planejar suas a¢des? Descreva uma situacao.

Esse portfélio que vocé tem elaborado juntamente com as suas criancas pode

ser considerado demonstrativo, ou avaliativo?

Como vocé pode tornar o seu portfélio mais informativo e, portanto, mais

formativo?

Quais as maiores dificuldades em se optar por uma proposta de avaliacédo

que utiliza portfélios?
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Apéndice H
ROTEIRO DE ENTREVISTA 2

Roteiro de entrevista dos pais.
Para a realizacao da entrevista, os pais tinham em maos o portfélio de seu(sua)
filho(a).

1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

O que é o portfélio para vocé?
Qual a finalidade do portfolio?
Vocé acredita que ha participacéo da familia na elaboracéo do portfélio?

Para vocé, o portfdlio avalia o desenvolvimento de seu filho / sua filha, ou registra

momentos especiais?

Vocé consegue perceber os avancgos e as dificuldades de seu filho / sua filha
partindo da leitura do portfélio?

Pensando no ultimo projeto desenvolvido pela turma de seu filho / sua filha, como

vocé tomou conhecimento dele?

Nas paginas do portfélio, nas atividades que dele constam, vocé identifica quais
eram os objetivos do projeto?

Vocé acredita que a professora, partindo da leitura desse portfélio, conseguira
ajudar seu filho / sua filha em seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento?

Vocé considera o portfélio uma ferramenta de avaliagdo interessante? Por qué?

10) O que falta nesse portfolio para enunciar, com maior clareza, o desenvolvimento

do seu filho / sua filha?
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Apéndice |
ROTEIRO DE ENTREVISTA 3

Roteiro de entrevista das criancas

Para a realizac@o da entrevista, as criangas tinham em maos o seu préprio portfolio.

1. O que é o portfélio para vocé?
2. Vocé acha facil ou dificil construir o seu portfolio? Por qué?

3. Olhando todas as folhas do seu portfélio, vocé pode me dizer o que vocé

aprendeu?

4. Mostre-me, no seu portfolio, uma coisa na qual vocé melhorou bastante e me

conte como foi?

5. Mostre-me, no seu portfélio, uma coisa na qual vocé ainda precisa melhorar e me

conte por qué?



173

APENDICE J

Roteiro de observacao



174
Apéndice J
ROTEIRO DE OBSERVACAO

Objetivos

Determinar:

(a) processo de planejamento dos projetos de ensino;

(b) formas empreendidas para a construcao dos portfélios;

(c) estratégias de acompanhamento das tarefas;

(d) maneiras de registrar a qualidade e efetividade das aprendizagens;

(e) possibilidades elaboradas e executadas para otimizar as aprendizagens em
Curso;

(f) alternativas priorizadas para a devolucdo dos resultados para os educandos e
suas familias.

Descrigéo da cena Esclarecimentos das
participantes

Apreciacéo pessoal sobre a cena

Consideracdes tedricas sobre a cena
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