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CONSTITUICAO FEDERAL

Distingdo entre Direitos e Garantias Fundamentais

Pode-se dizer que os direitos fundamentais sdo os bens juridi-
cos em si mesmos considerados, de cunho declaratério, narrados
no texto constitucional. Por sua vez, as garantias fundamentais sao
estabelecidas na mesma Constituicao Federal como instrumento de
protecdo dos direitos fundamentais e, como tais, de cunho assecu-
ratério.

Evolugao dos Direitos e Garantias Fundamentais

Direitos Fundamentais de Primeira Geragdo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no final do século XVIII, no contexto da Revolugdo
Francesa, fase inaugural do constitucionalismo moderno, e domina-
ram todo o século XIX;

b) ganharam relevo no contexto do Estado Liberal, em oposigdo
ao Estado Absoluto;

c) estdo ligados ao ideal de liberdade;

d) sdo direitos negativos, que exigem uma abstencdo do Estado
em favor das liberdades publicas;

e) possuiam como destinatérios os suditos como forma de pro-
tecdo em face da agdo opressora do Estado;
f) sdo os direitos civis e politicos.

Direitos Fundamentais de Segunda Geragdo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no inicio do século XX;

b) apareceram no contexto do Estado Social, em oposi¢do ao
Estado Liberal;

c) estdo ligados ao ideal de igualdade;

d) sdo direitos positivos, que passaram a exigir uma atuacdo
positiva do Estado;

e) correspondem aos direitos sociais, culturais e econémicos.

Direitos Fundamentais de Terceira Geragdo

Em um préoximo momento histérico, foi despertada a preocu-
pagdo com os bens juridicos da coletividade, com os denominados
interesses metaindividuais (difusos, coletivos e individuais homogé-
neos), nascendo os direitos fundamentais de terceira geragado.

Direitos Metaindividuais

Natureza Destinatarios
Difusos Indivisivel Indeterminados
Coletivos Indivisivel Determindveis liga-
dos por uma relagao
juridica
Individuais Homo- Divisivel Determinados ligados
géneos por uma situagdo fatica

Os Direitos Fundamentais de Terceira Geragdo possuem as se-
guintes caracteristicas:

a) surgiram no século XX;

b) estdo ligados ao ideal de fraternidade (ou solidariedade),
que deve nortear o convivio dos diferentes povos, em defesa dos
bens da coletividade;

c) sdo direitos positivos, a exigir do Estado e dos diferentes
povos uma firme atuag¢do no tocante a preservagao dos bens de
interesse coletivo;
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d) correspondem ao direito de preservagdo do meio ambiente,
de autodeterminagdo dos povos, da paz, do progresso da humani-
dade, do patriménio histdrico e cultural, etc.

Direitos Fundamentais de Quarta Geragdo

Segundo Paulo Bonavides, a globalizagdo politica é o fator his-
térico que deu origem aos direitos fundamentais de quarta gera-
¢do. Eles estdo ligados a democracia, a informacdo e ao pluralismo.
Também sdo transindividuais.

Direitos Fundamentais de Quinta Geragdo
Paulo Bonavides defende, ainda, que o direito a paz represen-
taria o direito fundamental de quinta geragéo.

Caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais

Sao caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais:

a) Historicidade: ndo nasceram de uma sé vez, revelando sua
indole evolutiva;

b) Universalidade: destinam-se a todos os individuos, indepen-
dentemente de caracteristicas pessoais;

c) Relatividade: ndo sdo absolutos, mas sim relativos;

d) Irrenunciabilidade: ndo podem ser objeto de renuncia;

e) Inalienabilidade: sdo indisponiveis e inalienaveis por ndo
possuirem contetdo econdmico-patrimonial;

f) Imprescritibilidade: sdo sempre exerciveis, ndgo desparecen-
do pelo decurso do tempo.

Destinatdrios dos Direitos e Garantias Fundamentais

Todas as pessoas fisicas, sem excecdo, juridicas e estatais, sdo
destinatdrias dos direitos e garantias fundamentais, desde que
compativeis com a sua natureza.

Eficacia Horizontal dos Direitos e Garantias Fundamentais

Muito embora criados para regular as relagdes verticais, de su-
bordinagdo, entre o Estado e seus suditos, passam a ser emprega-
dos nas relagdes provadas, horizontais, de coordenagdo, envolven-
do pessoas fisicas e juridicas de Direito Privado.

Natureza Relativa dos Direitos e Garantias Fundamentais

Encontram limites nos demais direitos constitucionalmente
consagrados, bem como sdo limitados pela intervengao legislativa
ordinaria, nos casos expressamente autorizados pela propria Cons-
tituicdo (principio da reserva legal).

Colisdo entre os Direitos e Garantias Fundamentais

O principio da proporcionalidade sob o seu triplo aspecto (ade-
quagdo, necessidade e proporcionalidade em sentido estrito) é a
ferramenta apta a resolver choques entre os principios esculpidos
na Carta Politica, sopesando a incidéncia de cada um no caso con-
creto, preservando ao maximo os direitos e garantias fundamentais
constitucionalmente consagrados.

Os quatro status de Jellinek

a) status passivo ou subjectionis: quando o individuo encontra-
-se em posicdo de subordinacdo aos poderes publicos, caracterizan-
do-se como detentor de deveres para com o Estado;

b) status negativo: caracterizado por um espaco de liberdade
de atuagdo dos individuos sem ingeréncias dos poderes publicos;

c) status positivo ou status civitatis: posi¢do que coloca o indi-
viduo em situagdo de exigir do Estado que atue positivamente em
seu favor;

d) status ativo: situagdo em que o individuo pode influir na for-
macdo da vontade estatal, correspondendo ao exercicio dos direi-
tos politicos, manifestados principalmente por meio do voto.




Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e
Concursos. 29 edigéo — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os individuais estdo elencados no caput do Artigo 52 da CF. Ve-
jamos:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residen-
tes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualda-
de, a sequranga e a propriedade, nos termos seguintes: {(....)

Direito a Vida
O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de carater perpétuo, trabalhos forcados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmacgdo de que ninguém
serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em vir-
tude de lei. Tal dispositivo representa a consagragao da autonomia
privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-
mocgdo, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associacdo e de
expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce-
didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis
que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com-
pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formacdo social.

Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-
gem. De maneira que, os mesmos sdo invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indenizagdo pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.
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Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputagdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com restri-
¢Oes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da pro-
priedade. Também se enquadram como espécies de restricio do
direito de propriedade, a requisicao, a desapropriagao, o confisco
e 0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-
ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade
intelectual) e os direitos reativos a heranca.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e
Concursos. 22 edi¢éo — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os direitos sociais estdo previstos na CF nos artigos 6 a 11. Ve-
jamos:
CAPITULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a sequranca, a previ-
déncia social, a prote¢éo a maternidade e a inféncia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constitui¢do. (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 90, de 2015)

Art. 72 Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condi¢éo social:

I - relagbo de emprego protegida contra despedida arbitrdria
ou sem justa causa, nos termos de lei complementar, que preverd
indenizagdo compensatdria, dentre outros direitos;

I - seguro-desemprego, em caso de desemprego involuntdrio;

IIl - fundo de garantia do tempo de servico;

IV - saldrio minimo , fixado em lei, nacionalmente unificado,
capaz de atender a suas necessidades vitais bdsicas e as de sua fa-
milia com moradia, alimentagdo, educagdo, saude, lazer, vestudrio,
higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos
que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagdo
para qualquer fim;

V - piso salarial proporcional a extensGo e a complexidade do
trabalho;

VI - irredutibilidade do saldrio, salvo o disposto em convengdo
ou acordo coletivo;

VIl - garantia de saldrio, nunca inferior ao minimo, para os que
percebem remuneragdo varidvel;

VIII - décimo terceiro saldrio com base na remuneragdo integral
ou no valor da aposentadoria;

IX — remuneragdo do trabalho noturno superior a do diurno;

X - protegdo do saldrio na forma da lei, constituindo crime sua
retengdo dolosa;

XI — participagdo nos lucros, ou resultados, desvinculada da re-
muneragdo, e, excepcionalmente, participagcdo na gestdo da empre-
sa, conforme definido em lei;

XII - saldrio-familia pago em razdo do dependente do trabalha-
dor de baixa renda nos termos da lei;

Xl - duragéio do trabalho normal ndo superior a oito horas di-
drias e quarenta e quatro semanais, facultada a compensagdo de
hordrios e a redugdo da jornada, mediante acordo ou convengdo
coletiva de trabalho;

XIV - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos
ininterruptos de revezamento, salvo negociagdo coletiva;




XV - repouso semanal remunerado, preferencialmente aos do-
mingos;

XVI - remuneragdo do servico extraordindrio superior, no mini-
mo, em cinquenta por cento a do normal;

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um
ter¢o a mais do que o saldrio normal;

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do saldrio,
com a duragdo de cento e vinte dias;

XIX - licenga-paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - protegdo do mercado de trabalho da mulher, mediante in-
centivos especificos, nos termos da lei;

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servigo, sendo no
minimo de trinta dias, nos termos da lei;

XXII - redugdo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de nor-
mas de saude, higiene e seguranga;

XXIll - adicional de remuneragdo para as atividades penosas,
insalubres ou perigosas, na forma da lei;

XXIV - aposentadoria;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nas-
cimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas;

XXVI - reconhecimento das convengbes e acordos coletivos de
trabalho;

XXVII - protecdo em face da automacgdo, na forma da lei;

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empre-
gador, sem excluir a indenizag¢do a que este estd obrigado, quando
incorrer em dolo ou culpa;

XXIX - ag¢lo, quanto aos créditos resultantes das relagdes de
trabalho, com prazo prescricional de cinco anos para os trabalha-
dores urbanos e rurais, até o limite de dois anos apds a extingdo do
contrato de trabalho;

a) (Revogada).

b) (Revogada).

XXX - proibigéo de diferenga de saldrios, de exercicio de fungées
e de critério de admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado
civil;

XXXI - proibigdo de qualquer discriminag¢do no tocante a saldrio
e critérios de admisséo do trabalhador portador de deficiéncia;

XXXII - proibi¢éio de distingdo entre trabalho manual, técnico e
intelectual ou entre os profissionais respectivos;

XXXl - proibigéio de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis
anos, salvo na condicdo de aprendiz, a partir de quatorze anos;

XXXIV - igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo
empregaticio permanente e o trabalhador avulso.

Pardgrafo unico. SGo assegurados a categoria dos trabalhado-
res domésticos os direitos previstos nos incisos IV, VI, VII, VI, X, XIIl,
XV, XVI, XVII, XVIII, XIX, XXI, XXIl, XXIV, XXVI, XXX, XXXI e XXXIlI e,
atendidas as condi¢bes estabelecidas em lei e observada a simplifi-
cagdo do cumprimento das obrigagdes tributdrias, principais e aces-
sorias, decorrentes da relagéo de trabalho e suas peculiaridades, os
previstos nos incisos I, Il, Ill, IX, XIl, XXV e XXVIll, bem como a sua
integragdo a previdéncia social.

Art. 82 E livre a associagdo profissional ou sindical, observado
o seguinte:

I - a lei ndo poderd exigir autorizagdo do Estado para a funda-
¢do de sindicato, ressalvado o registro no drgdo competente, veda-
das ao Poder Publico a interferéncia e a interven¢@o na organizagdo
sindical;

Il - é vedada a criagdo de mais de uma organizagdo sindical,
em qualquer grau, representativa de categoria profissional ou eco-
némica, na mesma base territorial, que serd definida pelos traba-
Ihadores ou empregadores interessados, ndo podendo ser inferior a
drea de um Municipio;
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Il - ao sindicato cabe a defesa dos direitos e interesses coleti-
vos ou individuais da categoria, inclusive em questdes judiciais ou
administrativas;

IV - a assembleia geral fixard a contribui¢do que, em se tratan-
do de categoria profissional, serd descontada em folha, para custeio
do sistema confederativo da representagdo sindical respectiva, in-
dependentemente da contribuigdo prevista em lei;

V - ninguém serd obrigado a filiar-se ou a manter-se filiado a
sindicato;

VI - é obrigatdria a participagdo dos sindicatos nas negociagées
coletivas de trabalho;

VIl - o aposentado filiado tem direito a votar e ser votado nas
organizagdes sindicais;

VIl - é vedada a dispensa do empregado sindicalizado a par-
tir do registro da candidatura a cargo de dire¢éo ou representagéo
sindical e, se eleito, ainda que suplente, até um ano apds o final do
mandato, salvo se cometer falta grave nos termos da lei.

Pardgrafo Unico. As disposigdes deste artigo aplicam-se a orga-
niza¢do de sindicatos rurais e de col6nias de pescadores, atendidas
as condigbes que a lei estabelecer.

Art. 92 E assegurado o direito de greve, competindo aos traba-
Ihadores decidir sobre a oportunidade de exercé-lo e sobre os inte-
resses que devam por meio dele defender.

§ 12 A lei definird os servigos ou atividades essenciais e dispord
sobre o atendimento das necessidades inadidveis da comunidade.

§& 22 Os abusos cometidos sujeitam os responsdveis as penas
da lei.

Art. 10. E assegurada a participacdo dos trabalhadores e em-
pregadores nos colegiados dos drgdos publicos em que seus inte-
resses profissionais ou previdencidrios sejam objeto de discussdo e
deliberagdo.

Art. 11. Nas empresas de mais de duzentos empregados, é as-
segurada a eleicdo de um representante destes com a finalidade
exclusiva de promover-lhes o entendimento direto com os empre-
gadores.

Os direitos sociais regem-se pelos principios abaixo:

-> Principio da proibicdo do retrocesso: qualifica-se pela im-
possibilidade de redugdo do grau de concretizagdo dos direitos
sociais ja implementados pelo Estado. Ou seja, uma vez alcangado
determinado grau de concretizagdo de um direito social, fica o le-
gislador proibido de suprimir ou reduzir essa concretizagcao sem que
haja a criagdo de mecanismos equivalentes chamados de medias
compensatorias.

-» Principio da reserva do possivel: a implementagdo dos di-
reitos e garantias fundamentais de segunda gera¢do esbarram no
6bice do financeiramente possivel.

-> Principio do minimo existencial: ¢ um conjunto de bens e di-
reitos vitais basicos indispensaveis a uma vida humana digna, intrin-
secamente ligado ao fundamento da dignidade da pessoa humana
previsto no Artigo 19, I, CF. A efetivagdao do minimo existencial ndo
se sujeita a reserva do possivel, pois tais direitos se encontram na
estrutura dos servigos pubicos essenciais.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e
Concursos. 29 edigéo — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os direitos referentes a nacionalidade estdo previstos dos Arti-
gos 12 a 13 da CF. Vejamos:




CAPITULO Il
DA NACIONALIDADE

Art. 12. Séo brasileiros:

I - natos:

a) os nascidos na Republica Federativa do Brasil, ainda que de
pais estrangeiros, desde que estes ndo estejam a servigo de seu pais;

b) os nascidos no estrangeiro, de pai brasileiro ou mde brasilei-
ra, desde que qualquer deles esteja a servigo da Republica Federa-
tiva do Brasil;

¢) os nascidos no estrangeiro de pai brasileiro ou de mde bra-
sileira, desde que sejam registrados em reparticdo brasileira com-
petente ou venham a residir na Republica Federativa do Brasil e
optem, em qualquer tempo, depois de atingida a maioridade, pela
nacionalidade brasileira;

I - naturalizados:

a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira,
exigidas aos origindrios de paises de lingua portuguesa apenas resi-
déncia por um ano ininterrupto e idoneidade moral;

b) os estrangeiros de qualquer nacionalidade, residentes na
Republica Federativa do Brasil hd mais de quinze anos ininterrup-
tos e sem condenagdo penal, desde que requeiram a nacionalidade
brasileira.

§ 192 Aos portugueses com residéncia permanente no Pais, se
houver reciprocidade em favor de brasileiros, serdo atribuidos os
direitos inerentes ao brasileiro, salvo os casos previstos nesta Cons-
tituigdo.

§ 29 A lei ndo poderd estabelecer distingGo entre brasileiros
natos e naturalizados, salvo nos casos previstos nesta Constituicdo.

§ 32 Sdo privativos de brasileiro nato os cargos:

| - de Presidente e Vice-Presidente da Republica;

I - de Presidente da Cdmara dos Deputados;

Ill - de Presidente do Senado Federal;

IV - de Ministro do Supremo Tribunal Federal;

V - da carreira diplomdtica;

VI - de oficial das For¢as Armadas.

VIl - de Ministro de Estado da Defesa.

§ 42 - Serd declarada a perda da nacionalidade do brasileiro
que:

| - tiver cancelada sua naturalizagdo, por sentenga judicial, em
virtude de atividade nociva ao interesse nacional;

Il - adquirir outra nacionalidade, salvo nos casos:

a) de reconhecimento de nacionalidade origindria pela lei es-
trangeira;

b) de imposi¢cdo de naturalizagdo, pela norma estrangeira, ao
brasileiro residente em estado estrangeiro, como condi¢Go para
permanéncia em seu territorio ou para o exercicio de direitos civis.

Art. 13. A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Fe-
derativa do Brasil.

§ 12 Sdo simbolos da Republica Federativa do Brasil a bandeira,
o hino, as armas e o selo nacionais.

§ 22 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo ter
simbolos proprios.

A Nacionalidade é o vinculo juridico-politico de Direito Publico
interno, que faz da pessoa um dos elementos componentes da di-
mensao pessoal do Estado (o seu povo).

Considera-se povo o conjunto de nacionais, ou seja, os brasilei-
ros natos e naturalizados.
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Espécies de Nacionalidade

Sdo duas as espécies de nacionalidade:

a) Nacionalidade primaria, originaria, de 12 grau, involunta-
ria ou nata: é aquela resultante de um fato natural, o nascimento.
Trata-se de aquisi¢do involuntaria de nacionalidade, decorrente do
simples nascimento ligado a um critério estabelecido pelo Estado
na sua Constituicdo Federal. Descrita no Artigo 12, |, CF/88.

b) Nacionalidade secundaria, adquirida, por aquisi¢do, de 22
grau, voluntdria ou naturalizacdo: é a que se adquire por ato voliti-
vo, depois do nascimento, somado ao cumprimento dos requisitos
constitucionais. Descrita no Artigo 12, I, CF/88.

O quadro abaixo auxilia na memorizagdo das diferengas entre
as duas:

Nacionalidade

Primaria Secundaria

Nascimento + Requisitos cons-
titucionais

Ato de vontade + Requisitos
constitucionais

Brasileiro Nato Brasileiros Naturalizado

Critérios para Adogdo de Nacionalidade Primdria

O Estado pode adotar dois critérios para a concessdo da nacio-
nalidade originaria: o de origem sanguinea (ius sanguinis) e o de
origem territorial (ius solis).

O critério ius sanguinis tem por base questGes de hereditarie-
dade, um vinculo sanguineo com os ascendentes.

O critério ius solis concede a nacionalidade originaria aos nas-
cidos no territorio de um determinado Estado, sendo irrelevante a
nacionalidade dos genitores.

A CF/88 adotou o critério ius solis como regra geral, possibili-
tando em alguns casos, a atribuicdo de nacionalidade primdria pau-
tada no ius sanguinis.

Portugueses Residentes no Brasil

O §12 do Artigo 12 da CF confere tratamento diferenciado aos
portugueses residentes no Brasil. Ndo se trata de hipdtese de natu-
ralizacdo, mas tdo somente forma de atribui¢do de direitos.

Portugueses Equiparados

Igual os Direitos Se houver
dos Brasileiros

Naturalizados

1) Residéncia permanente
no Brasil;
2) Reciprocidade aos
brasileiros em Portugal.

Distingdo entre Brasileiros Natos e Naturalizados

A CF/88 em seu Artigo 12, §29, prevé que a lei ndo podera fa-
zer distingdo entre brasileiros natos e naturalizados, com excec¢do as
seguintes hipoteses:

Cargos privativos de brasileiros natos - Artigo 12, §32, CF;

Fung¢do no Conselho da Republica = Artigo 89, VII, CF;

Extradicdo = Artigo 59, LI, CF; e

Direito de propriedade = Artigo 222, CF.

Perda da Nacionalidade

O Artigo 12, §42 da CF refere-se a perda da nacionalidade, que
apenas podera ocorrer nas duas hipdteses taxativamente elencadas
na CF, sob pena de manifesta inconstitucionalidade.




Dupla Nacionalidade

O Artigo 12, §49, Il da CF traz duas hipdteses em que a opgao
por outra nacionalidade ndo ocasiona a perda da brasileira, passan-
do o nacional a possuir dupla nacionalidade (polipatrida).

Polipatrida - aquele que possui mais de uma nacionalidade.

Heimatlos ou Apatrida - aquele que ndo possui nenhuma na-
cionalidade.

Idioma Oficial e Simbolos Nacionais
Por fim, o Artigo 13 da CF elenca o Idioma Oficial e os Simbolos
Nacionais do Brasil.
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Os Direitos Politicos tém previsao legal na CF/88, em seus Arti-
gos 14 a 16. Seguem abaixo:

CAPITULO IV
DOS DIREITOS POLITICOS

Art. 14. A soberania popular serd exercida pelo sufrdgio univer-
sal e pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos, e, nos
termos da lei, mediante:

| - plebiscito;

Il - referendo;

Ill - iniciativa popular.

§ 12 O alistamento eleitoral e o voto sdo:

| - obrigatdrios para os maiores de dezoito anos;

Il - facultativos para:

a) os analfabetos;

b) os maiores de setenta anos;

¢) os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos.

§ 22 Ndo podem alistar-se como eleitores os estrangeiros e, du-
rante o periodo do servigo militar obrigatdrio, os conscritos.

§ 32 Sdo condigdes de elegibilidade, na forma da lei:

I - a nacionalidade brasileira;

I - o pleno exercicio dos direitos politicos;

11l - o alistamento eleitoral;

IV - o domicilio eleitoral na circunscrigdo;

V - a filiagdo partiddria;

VI - a idade minima de:

a) trinta e cinco anos para Presidente e Vice-Presidente da Re-
publica e Senador;

b) trinta anos para Governador e Vice-Governador de Estado e
do Distrito Federal;

¢) vinte e um anos para Deputado Federal, Deputado Estadual
ou Distrital, Prefeito, Vice-Prefeito e juiz de paz;

d) dezoito anos para Vereador.

§ 49 Sdo inelegiveis os inalistdveis e os analfabetos.

§ 520 Presidente da Republica, os Governadores de Estado e do
Distrito Federal, os Prefeitos e quem os houver sucedido, ou substi-
tuido no curso dos mandatos poderdo ser reeleitos para um unico
periodo subsequente.

§ 62 Para concorrerem a outros cargos, o Presidente da Repu-
blica, os Governadores de Estado e do Distrito Federal e os Prefeitos
devem renunciar aos respectivos mandatos até seis meses antes do
pleito.
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§ 79 Sdo inelegiveis, no territorio de jurisdicdo do titular, o c6n-
juge e os parentes consanguineos ou afins, até o sequndo grau ou
por adogdio, do Presidente da Republica, de Governador de Estado
ou Territdrio, do Distrito Federal, de Prefeito ou de quem os haja
substituido dentro dos seis meses anteriores ao pleito, salvo se jd
titular de mandato eletivo e candidato a reeleigdo.

& 82 O militar alistdvel é elegivel, atendidas as seguintes con-
digbes:

| - se contar menos de dez anos de servigo, deverd afastar-se
da atividade;

Il - se contar mais de dez anos de servigo, serd agregado pela
autoridade superior e, se eleito, passard automaticamente, no ato
da diplomagdo, para a inatividade.

§ 92 Lei complementar estabelecerd outros casos de inelegibi-
lidade e os prazos de sua cessagdo, a fim de proteger a probidade
administrativa, a moralidade para exercicio de mandato conside-
rada vida pregressa do candidato, e a normalidade e legitimidade
das elei¢des contra a influéncia do poder econémico ou o abuso do
exercicio de fungdo, cargo ou emprego na administragdo direta ou
indireta.

§ 10. O mandato eletivo poderd ser impugnado ante a Justica
Eleitoral no prazo de quinze dias contados da diplomagdo, instrui-
da a agdo com provas de abuso do poder econémico, corrup¢éo ou
fraude.

§ 11. A acdo de impugnag¢do de mandato tramitard em segredo
de justiga, respondendo o autor, na forma da lei, se temerdria ou de
manifesta mad-fé.

Art. 15. E vedada a cassacdo de direitos politicos, cuja perda ou
suspensdo so6 se dard nos casos de:

| - cancelamento da naturalizagéo por sentenga transitada em
julgado;

Il - incapacidade civil absoluta;

Il - condenagdo criminal transitada em julgado, enquanto du-
rarem seus efeitos;

IV - recusa de cumprir obriga¢éo a todos imposta ou prestagéo
alternativa, nos termos do art. 59, VIlI;

V - improbidade administrativa, nos termos do art. 37, § 49.

Art. 16. A lei que alterar o processo eleitoral entrard em vigor
na data de sua publicagdo, néGo se aplicando a eleicdo que ocorra
até um ano da data de sua vigéncia.

De acordo com José Afonso da Silva, os direitos politicos, rela-
cionados a primeira geracdo dos direitos e garantias fundamentais,
consistem no conjunto de normas que asseguram o direito subjetivo
de participagdo no processo politico e nos érgaos governamentais.

Sao instrumentos previstos na Constituigdo e em normas infra-
constitucionais que permitem o exercicio concreto da participagdo
do povo nos negdcios politicos do Estado.

Capacidade Eleitoral Ativa

Segundo o Artigo 14, §12 da CF, a capacidade eleitoral ativa é
o direito de votar nas elei¢des, nos plebiscitos ou nos referendos,
cuja aquisicao se dd com o alistamento eleitoral, que atribui ao na-
cional a condi¢do de cidaddo (aptiddo para o exercicio de direitos
politicos).




Alistamento Eleitoral e Voto

Obrigatério Facultativo Inalistavel — Artigo

14, §2°

Maiores de 16 e me-
nores de 18 anos
Maiores de 70 anos
Analfabetos

Maiores de 18 e
menores de 70
anos

Estrangeiros (com
excegdo aos portu-
gueses equiparados,
constantes no Artigo
12, §12 da CF)
Conscritos (aqueles
convocados para o
servico militar obri-
gatorio)

Caracteristicas do Voto
O voto no Brasil é direito (como regra), secreto, universal, com
valor igual para todos, periddico, personalissimo, obrigatdrio e livre.

Capacidade Eleitoral Passiva

Também chamada de Elegibilidade, a capacidade eleitoral pas-
siva diz respeito ao direito de ser votado, ou seja, de eleger-se para
cargos politicos. Tem previsdo legal no Artigo 14, §32 da CF.

O quadro abaixo facilita a memorizagdo da diferenga entre as
duas espécies de capacidade eleitoral. Vejamos:

Capacidade Eleitoral Ativa Capacidade Eleitoral Passiva

Alistabilidade Elegibilidade

Direito de votar Direito de ser votado
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Observa-se que a norma restringe a elegibilidade aos militares
alistaveis, logo, os conscritos, que sdo inalistaveis, sdo inelegiveis. O
guadro abaixo serve como exemplo:

Militares — Exceto os Conscritos

Menos de 10 anos Registro da candidatura -

Inatividade

Mais de 10 anos Registro da candidatura -
Agregado

Na diplomagdo - Inatividade

Privac¢do dos Direitos Politicos

De acordo com o Artigo 15 da CF, o cidaddo pode ser privado
dos seus direitos politicos por prazo indeterminado (perda), sendo
que, neste caso, o restabelecimento dos direitos politicos depende-
ra do exercicio de ato de vontade do individuo, de um novo alista-
mento eleitoral.

Da mesma forma, a privagdo dos direitos politicos pode se dar
por prazo determinado (suspensdo), em que o restabelecimento se
dard automaticamente, ou seja, independentemente de manifesta-
¢do do suspenso, desde que ultrapassado as razdes da suspensdo.
Vejamos:

Privacdo dos Direitos Politicos
Perda

Suspensao

Privagdo por prazo inde-
terminado

Privagdo por prazo deter-
minado

Inelegibilidades

A inelegibilidade afasta a capacidade eleitoral passiva (direito
de ser votado), constituindo-se impedimento a candidatura a man-
datos eletivos nos Poderes Executivo e Legislativo.

Inelegibilidade Absoluta

Com previsdo legal no Artigo 14, §42 da CF, a inelegibilidade ab-
soluta impede que o cidaddo concorra a qualquer mandato eletivo
e, em virtude de natureza excepcional, somente pode ser estabele-
cida na Constituicdo Federal.

Refere-se aos Inalistaveis e aos Analfabetos.

Inelegibilidade Relativa

Consiste em restrigdes que recaem a candidatura a determi-
nados cargos eletivos, em virtude de situagdes prdprias em que se
encontra o cidaddo no momento do pleito eleitoral. Sdo elas:

—-> Vedacgdo ao terceiro mandato sucessivo para os Chefes do
Poder Executivo (Artigo 14, §52, CF);

- Desincompatibilizagdo para concorrer a outros cargos, apli-
cada apenas aos Chefes do Poder Executivo (Artigo 14, §62, CF);

- Inelegibilidade reflexa, ou seja, inelegibilidade relativa por
motivos de casamento, parentesco ou afinidade, uma vez que ndo
incide sobre o mandatario, mas sim perante terceiros (Artigo 14,
§79, CF).

Condigao de Militar

O militar alistavel é elegivel, desde que atenda as exigéncias
previstas no §82 do Artigo 14, da CF, a saber:

| — se contar menos de dez anos de servigo, devera afastar-se
da atividade;

Il — se contar mais de dez anos de servigo, sera agregado pela
autoridade superior e, se eleito, passara automaticamente, no ato
da diplomagdo, para a inatividade.

Restabelecimento dos
direitos politicos se da automa-
ticamente

Restabelecimento dos di-
reitos politicos depende de um
novo alistamento eleitoral
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A previsdo legal dos Partidos Politicos de da no Artigo 17 da CF.
Vejamos:

CAPITULO V
DOS PARTIDOS POLITICOS

Art. 17. E livre a criacdo, fusdo, incorporagdo e extingdo de
partidos politicos, resguardados a soberania nacional, o regime de-
mocrdtico, o pluripartidarismo, os direitos fundamentais da pessoa
humana e observados os seguintes preceitos:

| - cardter nacional;

Il - proibigdo de recebimento de recursos financeiros de entida-
de ou governo estrangeiros ou de subordinagdo a estes;

Ill - prestagdo de contas a Justiga Eleitoral;

IV - funcionamento parlamentar de acordo com a lei.

§ 12 F assequrada aos partidos politicos autonomia para definir
sua estrutura interna e estabelecer regras sobre escolha, formagdo
e duragdo de seus drgdos permanentes e provisorios e sobre sua
organizagdo e funcionamento e para adotar os critérios de esco-
Iha e o regime de suas coligagdes nas eleicbes majoritdrias, vedada
a sua celebragéo nas elei¢bes proporcionais, sem obrigatoriedade
de vinculagdo entre as candidaturas em dmbito nacional, estadual,
distrital ou municipal, devendo seus estatutos estabelecer normas
de disciplina e fidelidade partiddria. (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n2 97, de 2017)
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§ 29 Os partidos politicos, apds adquirirem personalidade juridica, na forma da lei civil, registrardo seus estatutos no Tribunal Superior
Eleitoral.

§ 32 Somente terdo direito a recursos do fundo partiddrio e acesso gratuito ao rddio e a televisdo, na forma da lei, os partidos politicos
que alternativamente: (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 97, de 2017)

| - obtiverem, nas elei¢ées para a Cdmara dos Deputados, no minimo, 3% (trés por cento) dos votos vdlidos, distribuidos em pelo me-
nos um terco das unidades da Federagdo, com um minimo de 2% (dois por cento) dos votos vdlidos em cada uma delas; ou (Incluido pela
Emenda Constitucional n 97, de 2017)

Il - tiverem elegido pelo menos quinze Deputados Federais distribuidos em pelo menos um tergo das unidades da Federagdo. (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 97, de 2017)

§ 42 E vedada a utilizacdo pelos partidos politicos de organizagdo paramilitar.

§ 52 Ao eleito por partido que ndio preencher os requisitos previstos no § 32 deste artigo é assegurado o mandato e facultada a filiagéo,
sem perda do mandato, a outro partido que os tenha atingido, ndo sendo essa filiagéo considerada para fins de distribuicdo dos recursos
do fundo partiddrio e de acesso gratuito ao tempo de rddio e de televisdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 97, de 2017)

De acordo com os ensinamentos de José Afonso da Silva, o partido politico é uma forma de agremiagdo de um grupo social que se
prop&e a organizar, coordenar e instrumentar a vontade popular com o fim de assumir o poder para realizar seu programa de governo.

Os partidos sao a base do sistema politico brasileiro, pois a filiagdo a partido politico é uma das condigdes de elegibilidade.

Trata-se de um privilégio aos ideais politicos, que devem estar acima das caracteristicas pessoais do candidato.

Segundo Dirley da Cunha Junior, entende-se por partido politico uma pessoa juridica de Direito Privado que consiste na unido ou agre-
miagdo voluntdria de cidaddos com afinidades ideoldgicas e politicas, organizada segundo principios de disciplina e fidelidade.

Tal conceito vai ao encontro das disposi¢Ges acerca dos partidos politicos trazidas pelo Artigo 12 da Lei n2 9296/1995, para quem o
partido politico, pessoa juridica de Direito Privado, destina-se a assegurar, no interesse do regime democratico, a autenticidade do sistema
representativo e a defender os direitos fundamentais definidos na Constituigdo Federal.

A Constituicdo confere ampla liberdade aos partidos politicos, uma vez que sdo instituigdes indispensaveis para concretizagdo do Es-
tado democratico de direito, muito embora restrinja a utilizacdo de organizacdo paramilitar.
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O Titulo VIII da Constitui¢do cuida da Ordem Social, elencada em seus artigos 193 a 232.

Educacgdo, Cultura e Desporto

Educagcdo

A educacgdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo. Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da fami-
lia, a educacdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Organizagéo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sis-
temas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO (PRIORITARIA)
Unido Ensino superior e técnico
Estados e DF Ensino fundamental e médio
Municipios Educacdo infantil e ensino fundamental .
CAPITULO 1lI
DA EDUCAGAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
SECAO |

DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragéio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

1 https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8RGtIpQiwJ
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=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br




Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educag¢éio escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educac¢do e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educag¢do bdsica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

§ 12 E facultado ds universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituigdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

I - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

I - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

1l - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, ds criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigcées
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
caglio bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 19 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino fun-
damental.

§ 292 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.
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Art. 211. A Unidio, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiard as instituicbes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatério. (Reda¢do dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educagdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdao acao redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condigdes adequadas de oferta e tera como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituicdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Uniéo aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Uni@o aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, néo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigéo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos orcamentd-
rios.

§ 52 A educagdio bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buigdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)




§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recursos
vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispord sobre normas de fiscalizacdo, de avaliacdo e
de controle das despesas com educag¢do nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino na
educagdo basica e a remuneragao condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢des: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento da Educag¢do Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos |, Il e Ill do caput do art. 155, o inciso Il do caput do
art. 157, os incisos Il, 11l e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e
“b” do inciso | e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constituicdo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao nimero de alunos das diversas etapas e modalidades
da educagdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes,
nos ambitos de atuacdo prioritdria, conforme estabelecido nos §§
22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes
referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso lll do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcancarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)
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VI - o VAAT sera calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagao prioritaria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutencdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituigao su-
portard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importara em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

X - a lei dispora, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, II, lll e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constitui¢do, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as diferencgas
e as pondera¢des quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de calculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de célculo para distribuigdo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutengdo e a
consolidacdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integragdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do or-
gdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo nao inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educag¢do basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)




XIlI - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementag¢do da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 O calculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso |l
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-edu-
cagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituigdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definira outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 32 Sera destinada a educagdo infantil a propor¢dao de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
“b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacgdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educagdo profissional e tecnoldgica poderao receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universaliza¢do do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporg¢do do produto interno bruto.
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CONHECIMENTO DA LEGISLAGAO FEDERAL, ESTADUAL
E MUNICIPAL DE ENSINO, DO ESTATUTO DA CRIANCA
E DO ADOLESCENTE — ECA E DAS DIRETRIZES CURRI-

CULARES. LEI N2 9394/1996

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado na
matéria de Conhecimentos Especificos

LEGISLACAO DE INCLUSAO DE PESSOA COM
DEFICIENCIA

LEI N2 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015.

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

LIVRO |
PARTE GERAL
TiTULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES
CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 12 E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a as-
segurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania.

Paragrafo Unico. Esta Lei tem como base a Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
ratificados pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo
n2 186, de 9 de julho de 2008 , em conformidade com o procedi-
mento previsto no § 32 do art. 52 da Constituicdo da Republica Fe-
derativa do Brasil , em vigor para o Brasil, no plano juridico externo,
desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto n? 6.949,
de 25 de agosto de 2009 , data de inicio de sua vigéncia no plano
interno.

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas.

§ 12 A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsi-
cossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e
considerard: (Vigéncia)

| - os impedimentos nas fungbes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

Il - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacdo.

§ 22 O Poder Executivo criard instrumentos para avaliacdo da
deficiéncia.(Vide Lei n2 13.846, de 2019)

Art. 32 Para fins de aplicagdo desta Lei, consideram-se:




| - acessibilidade: possibilidade e condi¢cdo de alcance para uti-
lizagdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobiliarios, equi-
pamentos urbanos, edificagbes, transportes, informac¢do e comuni-
cacgdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou priva-
dos de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes, pro-
gramas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem neces-
sidade de adaptac¢do ou de projeto especifico, incluindo os recursos
de tecnologia assistiva;

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipa-
mentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servigcos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participa¢do da pessoa com deficiéncia ou com mobili-
dade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou compor-
tamento que limite ou impeca a participagdo social da pessoa, bem
como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilida-
de, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagao, ao
acesso a informagdo, a compreensado, a circulagdo com seguranca,
entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos
e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios
de transportes;

d) barreiras nas comunicagGes e na informagdo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informacdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de tec-
nologia da informagao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que im-
pegam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com defici-
éncia em igualdade de condi¢Oes e oportunidades com as demais
pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o aces-
so da pessoa com deficiéncia as tecnologias;

V - comunicagao: forma de interagdo dos cidaddos que abran-
ge, entre outras opgGes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sina-
lizagdo ou de comunicagdo tatil, os caracteres ampliados, os dispo-
sitivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral,
os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos,
meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicagdo, in-
cluindo as tecnologias da informagdo e das comunicagoes;

VI - adaptacGes razoaveis: adaptacdes, modificacdes e ajustes
necessarios e adequados que ndo acarretem 6nus desproporcional
e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar
que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade
de condigdes e oportunidades com as demais pessoas, todos os di-
reitos e liberdades fundamentais;

VIl - elemento de urbanizacdo: quaisquer componentes de
obras de urbanizagdo, tais como os referentes a pavimentacdo, sa-
neamento, encanamento para esgotos, distribuicdo de energia elé-
trica e de gas, iluminagdo publica, servigos de comunicagdo, abaste-
cimento e distribuicdo de agua, paisagismo e os que materializam
as indicagbes do planejamento urbanistico;
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VIII - mobilidrio urbano: conjunto de objetos existentes nas vias
e nos espagos publicos, superpostos ou adicionados aos elemen-
tos de urbanizagdo ou de edificagdo, de forma que sua modifica-
¢do ou seu traslado ndo provoque alteragdes substanciais nesses
elementos, tais como semaforos, postes de sinalizagdo e similares,
terminais e pontos de acesso coletivo as telecomunicagdes, fontes
de 4gua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quiosques e quaisquer
outros de natureza analoga;

IX - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por
qualquer motivo, dificuldade de movimenta¢do, permanente ou
temporaria, gerando reducdo efetiva da mobilidade, da flexibilida-
de, da coordenagao motora ou da percepgdo, incluindo idoso, ges-
tante, lactante, pessoa com crianga de colo e obeso;

X - residéncias inclusivas: unidades de oferta do Servico de Aco-
lhimento do Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) localizadas
em areas residenciais da comunidade, com estruturas adequadas,
gue possam contar com apoio psicossocial para o atendimento das
necessidades da pessoa acolhida, destinadas a jovens e adultos
com deficiéncia, em situacdo de dependéncia, que ndo dispdem de
condig¢Ges de autossustentabilidade e com vinculos familiares fragi-
lizados ou rompidos;

Xl - moradia para a vida independente da pessoa com defici-
éncia: moradia com estruturas adequadas capazes de proporcionar
servigos de apoio coletivos e individualizados que respeitem e am-
pliem o grau de autonomia de jovens e adultos com deficiéncia;

Xll - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia,
gue, com ou sem remuneracao, assiste ou presta cuidados basicos
e essenciais a pessoa com deficiéncia no exercicio de suas ativida-
des didrias, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas;

XIlI - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce ativida-
des de alimentagdo, higiene e locomocdo do estudante com defi-
ciéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em insti-
tui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimen-
tos identificados com profissGes legalmente estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com de-
ficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as fun¢des de atendente
pessoal.

CAPITULO Il
DA IGUALDADE E DA NAO DISCRIMINACAO

Art. 42 Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e nao sofrerd nenhuma es-
pécie de discriminagdo.

§ 12 Considera-se discriminagao em razao da deficiéncia toda
forma de distingdo, restricdo ou exclusdo, por agdo ou omissdo, que
tenha o propédsito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades funda-
mentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adapta-
¢Oes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas.

§ 22 A pessoa com deficiéncia ndo estd obrigada a fruicao de
beneficios decorrentes de agdo afirmativa.

Art. 52 A pessoa com deficiéncia serd protegida de toda forma
de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, tortura, cruel-
dade, opressao e tratamento desumano ou degradante.

Paragrafo Unico. Para os fins da prote¢dao mencionada no caput
deste artigo, sdo considerados especialmente vulnerdveis a crianga,
o adolescente, a mulher e o idoso, com deficiéncia.

Art. 62 A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pes-
soa, inclusive para:

| - casar-se e constituir unido estavel;

Il - exercer direitos sexuais e reprodutivos;




Il - exercer o direito de decidir sobre o nimero de filhos e de
ter acesso a informag¢des adequadas sobre reproducgdo e planeja-
mento familiar;

IV - conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizagdo
compulsoria;

V - exercer o direito a familia e a convivéncia familiar e comu-
nitaria; e

VI - exercer o direito a guarda, a tutela, a curatela e a adogao,
como adotante ou adotando, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas.

Art. 72 E dever de todos comunicar a autoridade competente
qualquer forma de ameaga ou de violagdo aos direitos da pessoa
com deficiéncia.

Paragrafo Unico. Se, no exercicio de suas func¢des, os juizes e os
tribunais tiverem conhecimento de fatos que caracterizem as viola-
¢Oes previstas nesta Lei, devem remeter pegas ao Ministério Publico
para as providéncias cabiveis.

Art. 82 E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar
a pessoa com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a sexualidade, a paternidade e a materni-
dade, a alimentagdo, a habitagdo, a educacdo, a profissionalizagdo,
ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitagao, ao
transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao
lazer, a informagdo, a comunicagdo, aos avancos cientificos e tecno-
l6gicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar
e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Pro-
tocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu
bem-estar pessoal, social e econdmico.

Secdo Unica
Do Atendimento Prioritario

Art. 92 A pessoa com deficiéncia tem direito a receber atendi-
mento prioritdrio, sobretudo com a finalidade de:

| - protegdo e socorro em quaisquer circunstancias;

Il - atendimento em todas as instituicdes e servicos de atendi-
mento ao publico;

Il - disponibilizacdo de recursos, tanto humanos quanto tec-
noldgicos, que garantam atendimento em igualdade de condigdes
com as demais pessoas;

IV - disponibilizagdo de pontos de parada, estacdes e terminais
acessiveis de transporte coletivo de passageiros e garantia de segu-
ranga no embarque e no desembarque;

V - acesso a informagdes e disponibilizagdo de recursos de co-
municagdo acessiveis;

VI - recebimento de restituicdo de imposto de renda;

VIl - tramitagdo processual e procedimentos judiciais e admi-
nistrativos em que for parte ou interessada, em todos os atos e di-
ligéncias.

§ 12 Os direitos previstos neste artigo sdo extensivos ao acom-
panhante da pessoa com deficiéncia ou ao seu atendente pessoal,
exceto quanto ao disposto nos incisos VI e VIl deste artigo.

§ 22 Nos servigos de emergéncia publicos e privados, a priori-
dade conferida por esta Lei é condicionada aos protocolos de aten-
dimento médico.

TiTuLO Il
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO |
DO DIREITO A VIDA

Art. 10. Compete ao poder publico garantir a dignidade da pes-
soa com deficiéncia ao longo de toda a vida.
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Paragrafo Unico. Em situacGes de risco, emergéncia ou estado
de calamidade publica, a pessoa com deficiéncia sera considerada
vulneravel, devendo o poder publico adotar medidas para sua pro-
tegdo e seguranga.

Art. 11. A pessoa com deficiéncia ndo podera ser obrigada a
se submeter a intervengdo clinica ou cirurgica, a tratamento ou a
institucionalizagdo forgada.

Paragrafo Unico. O consentimento da pessoa com deficiéncia
em situagdo de curatela podera ser suprido, na forma da lei.

Art. 12. O consentimento prévio, livre e esclarecido da pessoa
com deficiéncia é indispensavel para a realizagdo de tratamento,
procedimento, hospitalizagdo e pesquisa cientifica.

§ 12 Em caso de pessoa com deficiéncia em situagdo de cura-
tela, deve ser assegurada sua participacdo, no maior grau possivel,
para a obtengdo de consentimento.

§ 22 A pesquisa cientifica envolvendo pessoa com deficiéncia
em situagdo de tutela ou de curatela deve ser realizada, em cara-
ter excepcional, apenas quando houver indicios de beneficio direto
para sua saude ou para a saude de outras pessoas com deficiéncia e
desde que ndo haja outra opg¢do de pesquisa de eficacia comparavel
com participantes ndo tutelados ou curatelados.

Art. 13. A pessoa com deficiéncia somente serad atendida sem
seu consentimento prévio, livre e esclarecido em casos de risco de
morte e de emergéncia em saude, resguardado seu superior inte-
resse e adotadas as salvaguardas legais cabiveis.

CAPITULO Il
DO DIREITO A HABILITACAO E A REABILITACAO

Art. 14. O processo de habilitacdo e de reabilitagdo é um direito
da pessoa com deficiéncia.

Paragrafo Unico. O processo de habilitacdo e de reabilitacdo
tem por objetivo o desenvolvimento de potencialidades, talentos,
habilidades e aptiddes fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais,
atitudinais, profissionais e artisticas que contribuam para a conquis-
ta da autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua participagdo
social em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais
pessoas.

Art. 15. O processo mencionado no art. 14 desta Lei baseia-se
em avaliagdo multidisciplinar das necessidades, habilidades e po-
tencialidades de cada pessoa, observadas as seguintes diretrizes:

| - diagndstico e intervengdo precoces;

Il - adogdo de medidas para compensar perda ou limitagdo fun-
cional, buscando o desenvolvimento de aptiddes;

Il - atuagdo permanente, integrada e articulada de politicas
publicas que possibilitem a plena participagao social da pessoa com
deficiéncia;

IV - oferta de rede de servigos articulados, com atuagdo inter-
setorial, nos diferentes niveis de complexidade, para atender as ne-
cessidades especificas da pessoa com deficiéncia;

V - prestac¢do de servigos proximo ao domicilio da pessoa com
deficiéncia, inclusive na zona rural, respeitadas a organizagdo das
Redes de Atengdo a Saude (RAS) nos territérios locais e as normas
do Sistema Unico de Saude (SUS).

Art. 16. Nos programas e servigos de habilitacdo e de reabilita-
¢do para a pessoa com deficiéncia, sdo garantidos:

| - organizacgdo, servicos, métodos, técnicas e recursos para
atender as caracteristicas de cada pessoa com deficiéncia;

Il - acessibilidade em todos os ambientes e servigos;

Il - tecnologia assistiva, tecnologia de reabilitagdo, materiais e
equipamentos adequados e apoio técnico profissional, de acordo
com as especificidades de cada pessoa com deficiéncia;

IV - capacitagdo continuada de todos os profissionais que parti-
cipem dos programas e servigos.




Art. 17. Os servicos do SUS e do Suas deverdo promover acdes
articuladas para garantir a pessoa com deficiéncia e sua familia a
aquisicdo de informagdes, orienta¢des e formas de acesso as poli-
ticas publicas disponiveis, com a finalidade de propiciar sua plena
participagdo social.

Paragrafo Unico. Os servigos de que trata o caput deste artigo
podem fornecer informagdes e orienta¢des nas areas de saude, de
educacdo, de cultura, de esporte, de lazer, de transporte, de previ-
déncia social, de assisténcia social, de habita¢do, de trabalho, de
empreendedorismo, de acesso ao crédito, de promogdo, protegdo
e defesa de direitos e nas demais areas que possibilitem a pessoa
com deficiéncia exercer sua cidadania.

CAPITULO Il
DO DIREITO A SAUDE

Art. 18. E assegurada atencdo integral a salide da pessoa com
deficiéncia em todos os niveis de complexidade, por intermédio do
SUS, garantido acesso universal e igualitario.

§ 12 E assegurada a participacdo da pessoa com deficiéncia na
elaboragdo das politicas de saude a ela destinadas.

§ 22 E assegurado atendimento segundo normas éticas e téc-
nicas, que regulamentardo a atuagdo dos profissionais de saude e
contemplardo aspectos relacionados aos direitos e as especificida-
des da pessoa com deficiéncia, incluindo temas como sua dignidade
e autonomia.

§ 32 Aos profissionais que prestam assisténcia a pessoa com
deficiéncia, especialmente em servigos de habilitagdo e de reabilita-
¢do, deve ser garantida capacitagdo inicial e continuada.

§ 42 As agles e os servicos de saude publica destinados a pes-
soa com deficiéncia devem assegurar:

| - diagnodstico e intervengdo precoces, realizados por equipe
multidisciplinar;

Il - servigos de habilitagdo e de reabilitagdo sempre que neces-
sarios, para qualquer tipo de deficiéncia, inclusive para a manuten-
¢do da melhor condicdo de saude e qualidade de vida;

Il - atendimento domiciliar multidisciplinar, tratamento ambu-
latorial e internagao;

IV - campanhas de vacinagdo;

V - atendimento psicolégico, inclusive para seus familiares e
atendentes pessoais;

VI - respeito a especificidade, a identidade de género e a orien-
tacdo sexual da pessoa com deficiéncia;

VII - atengdo sexual e reprodutiva, incluindo o direito a fertili-
zagdo assistida;

VIII - informagdo adequada e acessivel a pessoa com deficiéncia
e a seus familiares sobre sua condig¢do de saude;

IX - servigos projetados para prevenir a ocorréncia e o desen-
volvimento de deficiéncias e agravos adicionais;

X - promogdo de estratégias de capacitagdo permanente das
equipes que atuam no SUS, em todos os niveis de atenc¢do, no aten-
dimento a pessoa com deficiéncia, bem como orientagdo a seus
atendentes pessoais;

XI - oferta de Orteses, proteses, meios auxiliares de locomogao,
medicamentos, insumos e férmulas nutricionais, conforme as nor-
mas vigentes do Ministério da Saude.

§ 52 As diretrizes deste artigo aplicam-se também as institui-
¢Oes privadas que participem de forma complementar do SUS ou
que recebam recursos publicos para sua manutengao.

Art. 19. Compete ao SUS desenvolver a¢des destinadas a pre-
vencao de deficiéncias por causas evitdveis, inclusive por meio de:

| - acompanhamento da gravidez, do parto e do puerpério, com
garantia de parto humanizado e seguro;
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Il - promocgdo de praticas alimentares adequadas e saudaveis,
vigilancia alimentar e nutricional, prevencdo e cuidado integral
dos agravos relacionados a alimentagdo e nutricdo da mulher e da
crianga;

Il - aprimoramento e expansdo dos programas de imunizagdo
e de triagem neonatal;

IV - identificacdo e controle da gestante de alto risco.

Art. 20. As operadoras de planos e seguros privados de satde
sdo obrigadas a garantir a pessoa com deficiéncia, no minimo, todos
0s servigos e produtos ofertados aos demais clientes.

Art. 21. Quando esgotados os meios de atengdo a saude da
pessoa com deficiéncia no local de residéncia, sera prestado atendi-
mento fora de domicilio, para fins de diagndstico e de tratamento,
garantidos o transporte e a acomodagdo da pessoa com deficiéncia
e de seu acompanhante.

Art. 22. A pessoa com deficiéncia internada ou em observacdo
é assegurado o direito a acompanhante ou a atendente pessoal, de-
vendo o 6rgdo ou a instituicdo de saude proporcionar condigGes
adequadas para sua permanéncia em tempo integral.

§ 12 Na impossibilidade de permanéncia do acompanhante
ou do atendente pessoal junto a pessoa com deficiéncia, cabe ao
profissional de saude responsavel pelo tratamento justifica-la por
escrito.

§ 22 Na ocorréncia da impossibilidade prevista no § 12 deste ar-
tigo, o 6rgdo ou a instituicdo de saude deve adotar as providéncias
cabiveis para suprir a auséncia do acompanhante ou do atendente
pessoal.

Art. 23. S3o vedadas todas as formas de discriminagdo contra a
pessoa com deficiéncia, inclusive por meio de cobranca de valores
diferenciados por planos e seguros privados de saude, em razdo de
sua condigdo.

Art. 24. E assegurado & pessoa com deficiéncia o acesso aos
servicos de saude, tanto publicos como privados, e as informacgdes
prestadas e recebidas, por meio de recursos de tecnologia assistiva
e de todas as formas de comunicagdo previstas no inciso V do art.
39 desta Lei.

Art. 25. Os espacos dos servigos de salde, tanto publicos quan-
to privados, devem assegurar o acesso da pessoa com deficiéncia,
em conformidade com a legislagdo em vigor, mediante a remogdo
de barreiras, por meio de projetos arquitetonico, de ambientagdo
de interior e de comunicagdo que atendam as especificidades das
pessoas com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual e mental.

Art. 26. Os casos de suspeita ou de confirmagdo de violéncia
praticada contra a pessoa com deficiéncia serdo objeto de notifi-
cacdo compulsdria pelos servicos de saude publicos e privados a
autoridade policial e ao Ministério Publico, além dos Conselhos dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Paragrafo Unico. Para os efeitos desta Lei, considera-se violén-
cia contra a pessoa com deficiéncia qualquer agdo ou omissao, pra-
ticada em local publico ou privado, que lhe cause morte ou dano ou
sofrimento fisico ou psicolégico.

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficién-
cia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maxi-
mo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, inte-
resses e necessidades de aprendizagem.




Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educac¢do de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagdo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalida-
des, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a ga-
rantir condi¢Ges de acesso, permanéncia, participacdo e aprendiza-
gem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade
gue eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servigos e adap-
tagOes razodveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em con-
di¢Ges de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

IV - oferta de educacgdo bilingue, em Libras como primeira lin-
gua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambien-
tes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos es-
tudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos méto-
dos e técnicas pedagodgicas, de materiais didaticos, de equipamen-
tos e de recursos de tecnologia assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragao de plano
de atendimento educacional especializado, de organizagao de re-
cursos e servigos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilida-
de pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas fa-
milias nas diversas instancias de atua¢do da comunidade escolar;

IX - adogdo de medidas de apoio que favoregam o desenvolvi-
mento dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissio-
nais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e
os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adogdo de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas
de formacao inicial e continuada de professores e oferta de forma-
¢do continuada para o atendimento educacional especializado;

XI - formagdo e disponibilizagdo de professores para o atendi-
mento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da
Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio;

Xll - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e partici-
pagdo;

Xl - acesso a educagdo superior e a educagdo profissional e
tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condigdes com as de-
mais pessoas;

XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel
superior e de educagdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas
relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de con-
dicOes, a jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no
sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da
educagdo e demais integrantes da comunidade escolar as edifica-
¢Oes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as moda-
lidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;
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XVIII - articulagdo intersetorial na implementacdo de politicas
publicas.

§ 12 As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade
de ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos |, 11, ll,
V, VI, VIII, IX, X, XI, XII, XIlI, XIV, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste
artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer
natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no cumpri-
mento dessas determinagdes.

§ 22 Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras
a que se refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar
o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo
basica devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certifi-
cado de proficiéncia na Libras;(Vigéncia)

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados
a tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduagdo e
pds-graduagdo, devem possuir nivel superior, com habilitagao, prio-
ritariamente, em Tradugdo e Interpretagdo em Libras.(Vigéncia)

Art. 29. (VETADO).

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia
nos cursos oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e de
educacgdo profissional e tecnolégica, publicas e privadas, devem ser
adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas de-
pendéncias das InstituicGes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com
campos especificos para que o candidato com deficiéncia informe
os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios
para sua participac¢do;

Il - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com defici-
éncia;

IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnolo-
gia assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo
candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para sele-
¢do quanto nas atividades académicas, mediante prévia solicitacdo
e comprovagao da necessidade;

VI - adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, dis-
cursivas ou de redagao que considerem a singularidade linguistica
da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da
lingua portuguesa;

VIl - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Li-
bras.

CAPITULO V
DO DIREITO A MORADIA

Art. 31. A pessoa com deficiéncia tem direito a moradia digna,
no seio da familia natural ou substituta, com seu cOnjuge ou com-
panheiro ou desacompanhada, ou em moradia para a vida indepen-
dente da pessoa com deficiéncia, ou, ainda, em residéncia inclusiva.

§ 12 O poder publico adotard programas e agdes estratégicas
para apoiar a criacdo e a manuten¢do de moradia para a vida inde-
pendente da pessoa com deficiéncia.

§ 22 A protecdo integral na modalidade de residéncia inclusi-
va serd prestada no ambito do Suas a pessoa com deficiéncia em
situagdo de dependéncia que ndo disponha de condigdes de autos-
sustentabilidade, com vinculos familiares fragilizados ou rompidos.

Art. 32. Nos programas habitacionais, publicos ou subsidiados
com recursos publicos, a pessoa com deficiéncia ou o seu responsa-
vel goza de prioridade na aquisi¢do de imdvel para moradia prépria,
observado o seguinte:




| - reserva de, no minimo, 3% (trés por cento) das unidades
habitacionais para pessoa com deficiéncia;

Il - (VETADO);

Il - em caso de edificagdo multifamiliar, garantia de acessibili-
dade nas areas de uso comum e nas unidades habitacionais no piso
térreo e de acessibilidade ou de adaptagdo razoavel nos demais pi-
sos;

IV - disponibilizagdo de equipamentos urbanos comunitarios
acessiveis;

V - elaboragdo de especificagdes técnicas no projeto que per-
mitam a instalagdo de elevadores.

§ 12 O direito a prioridade, previsto no caput deste artigo, sera
reconhecido a pessoa com deficiéncia beneficiaria apenas uma vez.

§ 22 Nos programas habitacionais publicos, os critérios de fi-
nanciamento devem ser compativeis com os rendimentos da pes-
soa com deficiéncia ou de sua familia.

§ 32 Caso ndo haja pessoa com deficiéncia interessada nas uni-
dades habitacionais reservadas por for¢a do disposto no inciso | do
caput deste artigo, as unidades ndo utilizadas serdo disponibilizadas
as demais pessoas.

Art. 33. Ao poder publico compete:

| - adotar as providéncias necessarias para o cumprimento do
disposto nos arts. 31 e 32 desta Lei; e

Il - divulgar, para os agentes interessados e beneficiarios, a poli-
tica habitacional prevista nas legislagGes federal, estaduais, distrital
e municipais, com énfase nos dispositivos sobre acessibilidade.

CAPITULO VI
DO DIREITO AO TRABALHO
Secgao |
Disposicdes Gerais

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de
sua livre escolha e aceitagdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

§ 12 As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qual-
quer natureza sdo obrigadas a garantir ambientes de trabalho aces-
siveis e inclusivos.

§ 292 A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, a condigGes justas e favora-
veis de trabalho, incluindo igual remuneragdo por trabalho de igual
valor.

§ 32 E vedada restricdo ao trabalho da pessoa com deficiéncia
e qualquer discriminagdo em razdo de sua condicdo, inclusive nas
etapas de recrutamento, selegdo, contratagdo, admissdo, exames
admissional e periddico, permanéncia no emprego, ascensdo pro-
fissional e reabilitagdo profissional, bem como exigéncia de aptidao
plena.

§ 42 A pessoa com deficiéncia tem direito a participagdo e ao
acesso a cursos, treinamentos, educagdo continuada, planos de car-
reira, promogdes, bonificagdes e incentivos profissionais oferecidos
pelo empregador, em igualdade de oportunidades com os demais
empregados.

§ 52 £ garantida aos trabalhadores com deficiéncia acessibilida-
de em cursos de formagdo e de capacitagdo.

Art. 35. E finalidade primordial das politicas publicas de traba-
Iho e emprego promover e garantir condi¢gdes de acesso e de per-
manéncia da pessoa com deficiéncia no campo de trabalho.

Paragrafo Unico. Os programas de estimulo ao empreendedo-
rismo e ao trabalho auténomo, incluidos o cooperativismo e o asso-
ciativismo, devem prever a participacdo da pessoa com deficiéncia
e a disponibilizagdo de linhas de crédito, quando necessarias.
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Secao Il
Da Habilitagao Profissional e Reabilitagdo Profissional

Art. 36. O poder publico deve implementar servigos e progra-
mas completos de habilitagdo profissional e de reabilitagdo profis-
sional para que a pessoa com deficiéncia possa ingressar, continuar
ou retornar ao campo do trabalho, respeitados sua livre escolha,
sua vocagdo e seu interesse.

§ 12 Equipe multidisciplinar indicard, com base em critérios
previstos no § 12 do art. 22 desta Lei, programa de habilitagdo ou de
reabilitagdo que possibilite a pessoa com deficiéncia restaurar sua
capacidade e habilidade profissional ou adquirir novas capacidades
e habilidades de trabalho.

§ 22 A habilitagdo profissional corresponde ao processo des-
tinado a propiciar a pessoa com deficiéncia aquisicdo de conheci-
mentos, habilidades e aptidGes para exercicio de profissdo ou de
ocupacdo, permitindo nivel suficiente de desenvolvimento profis-
sional para ingresso no campo de trabalho.

§ 32 Os servigos de habilitacdo profissional, de reabilitacdo pro-
fissional e de educacdo profissional devem ser dotados de recursos
necessarios para atender a toda pessoa com deficiéncia, indepen-
dentemente de sua caracteristica especifica, a fim de que ela possa
ser capacitada para trabalho que lhe seja adequado e ter perspecti-
vas de obté-lo, de conserva-lo e de nele progredir.

§ 42 Os servigos de habilitacdo profissional, de reabilitacdo pro-
fissional e de educagdo profissional deverdo ser oferecidos em am-
bientes acessiveis e inclusivos.

§ 52 A habilitagdo profissional e a reabilitagdo profissional de-
vem ocorrer articuladas com as redes publicas e privadas, espe-
cialmente de salde, de ensino e de assisténcia social, em todos os
niveis e modalidades, em entidades de formacgdo profissional ou
diretamente com o empregador.

§ 62 A habilitacdo profissional pode ocorrer em empresas por
meio de prévia formalizagdo do contrato de emprego da pessoa
com deficiéncia, que serd considerada para o cumprimento da re-
serva de vagas prevista em lei, desde que por tempo determinado e
concomitante com a inclusdo profissional na empresa, observado o
disposto em regulamento.

§ 72 A habilitagdo profissional e a reabilitagdo profissional aten-
derdo a pessoa com deficiéncia.

Segao lll
Da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no Trabalho

Art. 37. Constitui modo de inclusdo da pessoa com deficiéncia
no trabalho a colocagdao competitiva, em igualdade de oportunida-
des com as demais pessoas, nos termos da legislagdo trabalhista
e previdenciaria, na qual devem ser atendidas as regras de aces-
sibilidade, o fornecimento de recursos de tecnologia assistiva e a
adaptacdo razoavel no ambiente de trabalho.

Paragrafo Unico. A colocagdo competitiva da pessoa com defi-
ciéncia pode ocorrer por meio de trabalho com apoio, observadas
as seguintes diretrizes:

| - prioridade no atendimento a pessoa com deficiéncia com
maior dificuldade de inser¢do no campo de trabalho;

Il - provisdo de suportes individualizados que atendam a neces-
sidades especificas da pessoa com deficiéncia, inclusive a disponi-
bilizagdo de recursos de tecnologia assistiva, de agente facilitador e
de apoio no ambiente de trabalho;

Il - respeito ao perfil vocacional e ao interesse da pessoa com
deficiéncia apoiada;

IV - oferta de aconselhamento e de apoio aos empregadores,
com vistas a definicdo de estratégias de inclusdo e de superag¢do de
barreiras, inclusive atitudinais;




V - realizagdo de avaliagOes periddicas;

VI - articulagdo intersetorial das politicas publicas;

VIl - possibilidade de participagdo de organizagGes da socieda-
de civil.

Art. 38. A entidade contratada para a realizagdo de processo
seletivo publico ou privado para cargo, fungdo ou emprego esta
obrigada a observancia do disposto nesta Lei e em outras normas
de acessibilidade vigentes.

CAPITULO VII
DO DIREITO A ASSISTENCIA SOCIAL

Art. 39. Os servigos, 0s programas, os projetos e os beneficios
no ambito da politica publica de assisténcia social a pessoa com de-
ficiéncia e sua familia tém como objetivo a garantia da seguranga
de renda, da acolhida, da habilitagdo e da reabilitagdo, do desen-
volvimento da autonomia e da convivéncia familiar e comunitaria,
para a promogdo do acesso a direitos e da plena participagdo social.

§ 19 A assisténcia social a pessoa com deficiéncia, nos termos
do caput deste artigo, deve envolver conjunto articulado de servigos
do ambito da Protegdo Social Basica e da Protegdo Social Especial,
ofertados pelo Suas, para a garantia de segurangas fundamentais
no enfrentamento de situagdes de vulnerabilidade e de risco, por
fragilizagdo de vinculos e ameaca ou violagado de direitos.

§ 22 Os servigos socioassistenciais destinados a pessoa com
deficiéncia em situacdo de dependéncia deverdo contar com cui-
dadores sociais para prestar-lhe cuidados basicos e instrumentais.

Art. 40. E assegurado a pessoa com deficiéncia que ndo possua
meios para prover sua subsisténcia nem de té-la provida por sua
familia o beneficio mensal de 1 (um) saldrio-minimo, nos termos da
Lein28.742, de 7 de dezembro de 1993 .

CAPITULO VIII
DO DIREITO A PREVIDENCIA SOCIAL

Art. 41. A pessoa com deficiéncia segurada do Regime Geral de
Previdéncia Social (RGPS) tem direito a aposentadoria nos termos
da Lei Complementar n2 142, de 8 de maio de 2013 .

CAPITULO IX
DO DIREITO A CULTURA, AO ESPORTE, AO TURISMO E AO
LAZER

Art. 42. A pessoa com deficiéncia tem direito a cultura, ao es-
porte, ao turismo e ao lazer em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, sendo-lhe garantido o acesso:

| - a bens culturais em formato acessivel;

Il - a programas de televisdo, cinema, teatro e outras atividades
culturais e desportivas em formato acessivel; e

Il - a monumentos e locais de importancia cultural e a espagos
que oferegam servigos ou eventos culturais e esportivos.

§ 12 E vedada a recusa de oferta de obra intelectual em for-
mato acessivel a pessoa com deficiéncia, sob qualquer argumento,
inclusive sob a alegacdo de protecdo dos direitos de propriedade
intelectual.

§ 22 O poder publico deve adotar solugGes destinadas a elimi-
nagao, a redu¢do ou a superagao de barreiras para a promogao do
acesso a todo patrimonio cultural, observadas as normas de acessi-
bilidade, ambientais e de protecdo do patrimdnio histérico e artis-
tico nacional.

Art. 43. O poder publico deve promover a participa¢do da pes-
soa com deficiéncia em atividades artisticas, intelectuais, culturais,
esportivas e recreativas, com vistas ao seu protagonismo, devendo:
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| - incentivar a provisdo de instrugdo, de treinamento e de re-
cursos adequados, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas;

Il - assegurar acessibilidade nos locais de eventos e nos servigos
prestados por pessoa ou entidade envolvida na organizagdo das ati-
vidades de que trata este artigo; e

Il - assegurar a participacdo da pessoa com deficiéncia em jo-
gos e atividades recreativas, esportivas, de lazer, culturais e artisti-
cas, inclusive no sistema escolar, em igualdade de condigbes com as
demais pessoas.

Art. 44. Nos teatros, cinemas, auditdrios, estadios, gindsios de
esporte, locais de espetdculos e de conferéncias e similares, serdo
reservados espacos livres e assentos para a pessoa com deficiéncia,
de acordo com a capacidade de lotagdo da edificagao, observado o
disposto em regulamento.

§ 12 Os espagos e assentos a que se refere este artigo devem
ser distribuidos pelo recinto em locais diversos, de boa visibilidade,
em todos os setores, proximos aos corredores, devidamente sina-
lizados, evitando-se dreas segregadas de publico e obstrugdo das
saidas, em conformidade com as normas de acessibilidade.

§ 22 No caso de ndo haver comprovada procura pelos assen-
tos reservados, esses podem, excepcionalmente, ser ocupados por
pessoas sem deficiéncia ou que ndao tenham mobilidade reduzida,
observado o disposto em regulamento.

§ 32 Os espagos e assentos a que se refere este artigo devem
situar-se em locais que garantam a acomodag¢do de, no minimo, 1
(um) acompanhante da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, resguardado o direito de se acomodar proximamente a
grupo familiar e comunitario.

§ 42 Nos locais referidos no caput deste artigo, deve haver,
obrigatoriamente, rotas de fuga e saidas de emergéncia acessiveis,
conforme padrdes das normas de acessibilidade, a fim de permitir a
saida segura da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzi-
da, em caso de emergéncia.

§ 52 Todos os espagos das edificagdes previstas no caput deste
artigo devem atender as normas de acessibilidade em vigor.

§ 62 As salas de cinema devem oferecer, em todas as sessoes,
recursos de acessibilidade para a pessoa com deficiéncia. (Vigéncia)

§ 72 O valor do ingresso da pessoa com deficiéncia ndo podera
ser superior ao valor cobrado das demais pessoas.

Art. 45. Os hotéis, pousadas e similares devem ser construidos
observando-se os principios do desenho universal, além de adotar
todos os meios de acessibilidade, conforme legislagdo em vigor.(Vi-
géncia)(Reglamento)

§ 192 Os estabelecimentos ja existentes deverdo disponibilizar,
pelo menos, 10% (dez por cento) de seus dormitdrios acessiveis,
garantida, no minimo, 1 (uma) unidade acessivel.

§ 292 Os dormitdrios mencionados no § 12 deste artigo deverdo
ser localizados em rotas acessiveis.

CAPITULO X
DO DIREITO AO TRANSPORTE E A MOBILIDADE

Art. 46. O direito ao transporte e a mobilidade da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida sera assegurado em igual-
dade de oportunidades com as demais pessoas, por meio de iden-
tificacdo e de eliminagdo de todos os obstaculos e barreiras ao seu
acesso.

§ 12 Para fins de acessibilidade aos servigos de transporte cole-
tivo terrestre, aquaviario e aéreo, em todas as jurisdigdes, conside-
ram-se como integrantes desses servi¢os os veiculos, os terminais,
as estagdes, os pontos de parada, o sistema viario e a prestagdo do
servigo.




§ 29 S3o sujeitas a0 cumprimento das disposi¢des desta Lei,
sempre que houver interagdo com a matéria nela regulada, a ou-
torga, a concessao, a permissao, a autorizagao, a renovagao ou a
habilitagdo de linhas e de servigos de transporte coletivo.

§ 32 Para colocagdo do simbolo internacional de acesso nos
veiculos, as empresas de transporte coletivo de passageiros depen-
dem da certificagcdo de acessibilidade emitida pelo gestor publico
responsavel pela prestagdo do servigo.

Art. 47. Em todas as areas de estacionamento aberto ao pu-
blico, de uso publico ou privado de uso coletivo e em vias publicas,
devem ser reservadas vagas proximas aos acessos de circulagdo de
pedestres, devidamente sinalizadas, para veiculos que transportem
pessoa com deficiéncia com comprometimento de mobilidade, des-
de que devidamente identificados.

§ 12 As vagas a que se refere o caput deste artigo devem equi-
valer a 2% (dois por cento) do total, garantida, no minimo, 1 (uma)
vaga devidamente sinalizada e com as especificagdes de desenho
e tracado de acordo com as normas técnicas vigentes de acessibi-
lidade.

§ 22 Os veiculos estacionados nas vagas reservadas devem exi-
bir, em local de ampla visibilidade, a credencial de beneficidrio, a
ser confeccionada e fornecida pelos érgdos de transito, que discipli-
nardo suas caracteristicas e condi¢des de uso.

§ 32 A utilizagdo indevida das vagas de que trata este artigo
sujeita os infratores as sangGes previstas no inciso XX do art. 181
da Lei n2 9.503, de 23 de setembro de 1997 (Cédigo de Transito
Brasileiro) .(Redagdo dada pela Lei n2 13.281, de 2016) (Vigéncia)

§ 42 A credencial a que se refere o § 22 deste artigo é vinculada
a pessoa com deficiéncia que possui comprometimento de mobili-
dade e é valida em todo o territdrio nacional.

Art. 48. Os veiculos de transporte coletivo terrestre, aquaviario
e aéreo, as instalacdes, as estagdes, os portos e os terminais em
operagao no Pais devem ser acessiveis, de forma a garantir o seu
uso por todas as pessoas.

§ 12 Os veiculos e as estruturas de que trata o caput deste arti-
go devem dispor de sistema de comunicagdo acessivel que disponi-
bilize informagdes sobre todos os pontos do itinerario.

§ 22 S30 asseguradas a pessoa com deficiéncia prioridade e se-
guranga nos procedimentos de embarque e de desembarque nos
veiculos de transporte coletivo, de acordo com as normas técnicas.

§ 32 Para colocagdo do simbolo internacional de acesso nos
veiculos, as empresas de transporte coletivo de passageiros depen-
dem da certificagdo de acessibilidade emitida pelo gestor publico
responsavel pela prestagdo do servigo.

Art. 49. As empresas de transporte de fretamento e de turismo,
na renovagao de suas frotas, sdo obrigadas ao cumprimento do dis-
posto nos arts. 46 e 48 desta Lei. (Vigéncia)

Art. 50. O poder publico incentivard a fabrica¢do de veiculos
acessiveis e a sua utilizagdo como téxis e vans, de forma a garantir
0 seu uso por todas as pessoas.

Art. 51. As frotas de empresas de taxi devem reservar 10% (dez
por cento) de seus veiculos acessiveis a pessoa com deficiéncia.
(Vide Decreto n2 9.762, de 2019) (Vigéncia)

§ 12 E proibida a cobranga diferenciada de tarifas ou de valores
adicionais pelo servigo de taxi prestado a pessoa com deficiéncia.

§ 22 O poder publico é autorizado a instituir incentivos fiscais
com vistas a possibilitar a acessibilidade dos veiculos a que se refere
o caput deste artigo.

Art. 52. As locadoras de veiculos sdo obrigadas a oferecer 1
(um) veiculo adaptado para uso de pessoa com deficiéncia, a cada
conjunto de 20 (vinte) veiculos de sua frota.(Vide Decreto n2 9.762,
de 2019) (Vigéncia)
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Paragrafo Unico. O veiculo adaptado devera ter, no minimo,
cambio automatico, diregao hidrdulica, vidros elétricos e comandos
manuais de freio e de embreagem.

TiTULO I
DA ACESSIBILIDADE
CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 53. A acessibilidade é direito que garante a pessoa com de-
ficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente
e exercer seus direitos de cidadania e de participagdo social.

Art. 54. Sdo sujeitas ao cumprimento das disposi¢Ges desta Lei
e de outras normas relativas a acessibilidade, sempre que houver
interagdo com a matéria nela regulada:

| - a aprovagdo de projeto arquitetonico e urbanistico ou de
comunicagdo e informacdo, a fabricacdo de veiculos de transporte
coletivo, a prestacao do respectivo servigo e a execugao de qual-
quer tipo de obra, quando tenham destinagdo publica ou coletiva;

Il - a outorga ou a renovagao de concessao, permissao, autori-
zacdo ou habilitagdo de qualquer natureza;

Il - a aprovagdo de financiamento de projeto com utilizagdo
de recursos publicos, por meio de renuncia ou de incentivo fiscal,
contrato, convénio ou instrumento congénere; e

IV - a concessao de aval da Unido para obtenc¢do de empréstimo
e de financiamento internacionais por entes publicos ou privados.

Art. 55. A concepgdo e a implantagdo de projetos que tratem
do meio fisico, de transporte, de informagdo e comunicagao, inclu-
sive de sistemas e tecnologias da informac¢do e comunicagdo, e de
outros servigos, equipamentos e instalagGes abertos ao publico, de
uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como
na rural, devem atender aos principios do desenho universal, tendo
como referéncia as normas de acessibilidade.

§ 12 O desenho universal sera sempre tomado como regra de
carater geral.

§ 22 Nas hipdteses em que comprovadamente o desenho uni-
versal ndo possa ser empreendido, deve ser adotada adaptagdo ra-
zoavel.

§ 39 Caberd ao poder publico promover a inclusdo de conteu-
dos tematicos referentes ao desenho universal nas diretrizes curri-
culares da educacgdo profissional e tecnolégica e do ensino superior
e na formacdo das carreiras de Estado.

§ 42 Os programas, os projetos e as linhas de pesquisa a serem
desenvolvidos com o apoio de organismos publicos de auxilio a pes-
quisa e de agéncias de fomento deverdo incluir temas voltados para
o desenho universal.

§ 52 Desde a etapa de concepgdo, as politicas publicas deverao
considerar a adogdo do desenho universal.

Art. 56. A construcdo, a reforma, a ampliagdo ou a mudancga de
uso de edificagdes abertas ao publico, de uso publico ou privadas
de uso coletivo deverdo ser executadas de modo a serem acessiveis.

§ 12 As entidades de fiscalizagdo profissional das atividades de
Engenharia, de Arquitetura e correlatas, ao anotarem a responsabi-
lidade técnica de projetos, devem exigir a responsabilidade profis-
sional declarada de atendimento as regras de acessibilidade previs-
tas em legislagdo e em normas técnicas pertinentes.

§ 29 Para a aprovagdo, o licenciamento ou a emissao de certi-
ficado de projeto executivo arquitetnico, urbanistico e de instala-
¢Oes e equipamentos temporarios ou permanentes e para o licen-
ciamento ou a emissdo de certificado de conclusdo de obra ou de
servico, deve ser atestado o atendimento as regras de acessibilida-
de.




§ 32 O poder publico, apds certificar a acessibilidade de edifi-
cagdo ou de servico, determinard a colocagdo, em espagos ou em
locais de ampla visibilidade, do simbolo internacional de acesso, na
forma prevista em legislagcdo e em normas técnicas correlatas.

Art. 57. As edificagdes publicas e privadas de uso coletivo ja
existentes devem garantir acessibilidade a pessoa com deficiéncia
em todas as suas dependéncias e servigos, tendo como referéncia
as normas de acessibilidade vigentes.

Art. 58. O projeto e a construgdo de edificagdo de uso privado
multifamiliar devem atender aos preceitos de acessibilidade, na for-
ma regulamentar.(Regulamento)

§ 12 As construtoras e incorporadoras responsaveis pelo proje-
to e pela construcgdo das edificagBes a que se refere o caput deste
artigo devem assegurar percentual minimo de suas unidades inter-
namente acessiveis, na forma regulamentar.

§ 22 E vedada a cobranca de valores adicionais para a aquisi¢io
de unidades internamente acessiveis a que se refere o § 12 deste
artigo.

Art. 59. Em qualquer intervengdo nas vias e nos espacos publi-
cos, o poder publico e as empresas concessionarias responsaveis
pela execugdo das obras e dos servigos devem garantir, de forma
segura, a fluidez do transito e a livre circulagdo e acessibilidade das
pessoas, durante e apds sua execugdo.

Art. 60. Orientam-se, no que couber, pelas regras de acessibi-
lidade previstas em legislagdo e em normas técnicas, observado o
disposto na Lei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000, n? 10.257,
de 10 de julho de 2001, e n2 12.587, de 3 de janeiro de 2012 :

| - os planos diretores municipais, os planos diretores de trans-
porte e transito, os planos de mobilidade urbana e os planos de
preservagdo de sitios histéricos elaborados ou atualizados a partir
da publicagdo desta Lei;

Il - os cédigos de obras, os cddigos de postura, as leis de uso e
ocupacdo do solo e as leis do sistema vidrio;

Il - os estudos prévios de impacto de vizinhanga;

IV - as atividades de fiscalizacdo e a imposicdo de sanc¢des; e

V - a legislagdo referente a prevencdo contra incéndio e panico.

§ 12 A concessdo e a renovagdo de alvard de funcionamento
para qualquer atividade sdo condicionadas a observacao e a certifi-
cacgdo das regras de acessibilidade.

§ 22 A emissdo de carta de habite-se ou de habilitagdo equiva-
lente e sua renovacgdo, quando esta tiver sido emitida anteriormen-
te as exigéncias de acessibilidade, é condicionada a observagdo e a
certificagdo das regras de acessibilidade.

Art. 61. A formulagdo, a implementagdo e a manutengao das
acoes de acessibilidade atenderdo as seguintes premissas basicas:

| - eleicdo de prioridades, elaboragdo de cronograma e reserva
de recursos para implementacdo das ag¢oes; e

Il - planejamento continuo e articulado entre os setores envol-
vidos.

Art. 62. E assegurado a pessoa com deficiéncia, mediante solici-
tacdo, o recebimento de contas, boletos, recibos, extratos e cobran-
¢as de tributos em formato acessivel.

CAPITULO Il
DO ACESSO A INFORMACAO E A COMUNICACAO

Art. 63. E obrigatéria a acessibilidade nos sitios da internet
mantidos por empresas com sede ou representagdo comercial no
Pais ou por drgdos de governo, para uso da pessoa com deficién-
cia, garantindo-lhe acesso as informacgGes disponiveis, conforme as
melhores praticas e diretrizes de acessibilidade adotadas interna-
cionalmente.

§ 12 Os sitios devem conter simbolo de acessibilidade em des-
taque.
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§ 29 Telecentros comunitarios que receberem recursos publi-
cos federais para seu custeio ou sua instalagdo e lan houses devem
possuir equipamentos e instalagdes acessiveis.

§ 32 Os telecentros e as lan houses de que trata o § 22 des-
te artigo devem garantir, no minimo, 10% (dez por cento) de seus
computadores com recursos de acessibilidade para pessoa com de-
ficiéncia visual, sendo assegurado pelo menos 1 (um) equipamento,
quando o resultado percentual for inferior a 1 (um).

Art. 64. A acessibilidade nos sitios da internet de que trata o
art. 63 desta Lei deve ser observada para obtengdo do financiamen-
to de que trata o inciso Il do art. 54 desta Lei.

Art. 65. As empresas prestadoras de servigos de telecomunica-
¢cOes deverdo garantir pleno acesso a pessoa com deficiéncia, con-
forme regulamentacdo especifica.

Art. 66. Cabe ao poder publico incentivar a oferta de apare-
Ihos de telefonia fixa e mdvel celular com acessibilidade que, entre
outras tecnologias assistivas, possuam possibilidade de indicagdo e
de ampliagdo sonoras de todas as operagdes e fungGes disponiveis.

Art. 67. Os servigcos de radiodifusdo de sons e imagens devem
permitir o uso dos seguintes recursos, entre outros:

| - subtitulagdo por meio de legenda oculta;

Il - janela com intérprete da Libras;

Il - audiodescrigao.

Art. 68. O poder publico deve adotar mecanismos de incentivo
a producdo, a edigdo, a difusdo, a distribuicdo e a comercializagdo
de livros em formatos acessiveis, inclusive em publicagdes da admi-
nistracdo publica ou financiadas com recursos publicos, com vistas
a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a
informacdo e a comunicagdo.

§ 12 Nos editais de compras de livros, inclusive para o abas-
tecimento ou a atualizagdo de acervos de bibliotecas em todos os
niveis e modalidades de educacgdo e de bibliotecas publicas, o po-
der publico devera adotar clausulas de impedimento a participagdo
de editoras que ndo ofertem sua produgdo também em formatos
acessiveis.

§ 22 Consideram-se formatos acessiveis os arquivos digitais
que possam ser reconhecidos e acessados por softwares leitores
de telas ou outras tecnologias assistivas que vierem a substitui-los,
permitindo leitura com voz sintetizada, ampliagcdo de caracteres, di-
ferentes contrastes e impressdo em Braille.

§ 32 O poder publico deve estimular e apoiar a adaptagdo e a
producgdo de artigos cientificos em formato acessivel, inclusive em
Libras.

Art. 69. O poder publico deve assegurar a disponibilidade de
informacdes corretas e claras sobre os diferentes produtos e servi-
¢os ofertados, por quaisquer meios de comunicagdo empregados,
inclusive em ambiente virtual, contendo a especificagdo correta de
quantidade, qualidade, caracteristicas, composi¢cdo e preco, bem
como sobre os eventuais riscos a saude e a seguranga do consumi-
dor com deficiéncia, em caso de sua utilizagdo, aplicando-se, no que
couber, os arts. 30 a41 da Lein2 8.078, de 11 de setembro de 1990 .

§ 12 Os canais de comercializagdo virtual e os anuncios publi-
citdrios veiculados na imprensa escrita, na internet, no radio, na
televisdo e nos demais veiculos de comunicacdo abertos ou por
assinatura devem disponibilizar, conforme a compatibilidade do
meio, os recursos de acessibilidade de que trata o art. 67 desta Lei,
a expensas do fornecedor do produto ou do servigo, sem prejuizo
da observancia do disposto nos arts. 36 a 38 da Lei n2 8.078, de 11
de setembro de 1990 .

§ 29 Os fornecedores devem disponibilizar, mediante solicita-
¢cdo, exemplares de bulas, prospectos, textos ou qualquer outro tipo
de material de divulgagdo em formato acessivel.




Art. 70. As instituicdes promotoras de congressos, seminarios,
oficinas e demais eventos de natureza cientifico-cultural devem
oferecer a pessoa com deficiéncia, no minimo, os recursos de tec-
nologia assistiva previstos no art. 67 desta Lei.

Art. 71. Os congressos, 0s seminarios, as oficinas e os demais
eventos de natureza cientifico-cultural promovidos ou financiados
pelo poder publico devem garantir as condigGes de acessibilidade e
os recursos de tecnologia assistiva.

Art. 72. Os programas, as linhas de pesquisa e os projetos a
serem desenvolvidos com o apoio de agéncias de financiamento
e de drgdos e entidades integrantes da administracdo publica que
atuem no auxilio a pesquisa devem contemplar temas voltados a
tecnologia assistiva.

Art. 73. Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria
com organizagBes da sociedade civil, promover a capacitagdo de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profis-
sionais habilitados em Braille, audiodescrigao, estenotipia e legen-
dagem.

CAPITULO Il
DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

Art. 74. E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produ-
tos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos
de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade
pessoal e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de me-
didas, a ser renovado em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a
finalidade de:

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta
de linhas de crédito subsidiadas, especificas para aquisi¢cdo de tec-
nologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importagdo
de tecnologia assistiva, especialmente as questdes atinentes a pro-
cedimentos alfandegarios e sanitarios;

Il - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a produgdo na-
cional de tecnologia assistiva, inclusive por meio de concessdo de
linhas de crédito subsidiado e de parcerias com institutos de pes-
quisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributa¢cdo da cadeia produtiva e de
importagdo de tecnologia assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos
de tecnologia assistiva no rol de produtos distribuidos no ambito do
SUS e por outros érgdos governamentais.

Paragrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, os
procedimentos constantes do plano especifico de medidas deverdo
ser avaliados, pelo menos, a cada 2 (dois) anos.

CAPITULO IV
DO DIREITO A PARTICIPACAO NA VIDA PUBLICA E POLITICA

Art. 76. O poder publico deve garantir a pessoa com deficiéncia
todos os direitos politicos e a oportunidade de exercé-los em igual-
dade de condi¢Ges com as demais pessoas.

§ 12 A pessoa com deficiéncia sera assegurado o direito de vo-
tar e de ser votada, inclusive por meio das seguintes ag¢des:

| - garantia de que os procedimentos, as instalagdes, os mate-
riais e 0s equipamentos para votagdo sejam apropriados, acessiveis
a todas as pessoas e de facil compreensdo e uso, sendo vedada a
instalacdo de sec¢0es eleitorais exclusivas para a pessoa com defici-
éncia;
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Il - incentivo a pessoa com deficiéncia a candidatar-se e a de-
sempenhar quaisquer fungbes publicas em todos os niveis de go-
verno, inclusive por meio do uso de novas tecnologias assistivas,
quando apropriado;

Il - garantia de que os pronunciamentos oficiais, a propaganda
eleitoral obrigatdria e os debates transmitidos pelas emissoras de
televisdo possuam, pelo menos, os recursos elencados no art. 67
desta Lei;

IV - garantia do livre exercicio do direito ao voto e, para tan-
to, sempre que necessario e a seu pedido, permissdo para que a
pessoa com deficiéncia seja auxiliada na votagdo por pessoa de sua
escolha.

§ 22 O poder publico promoverd a participacdo da pessoa com
deficiéncia, inclusive quando institucionalizada, na condugdo das
questdes publicas, sem discriminacdo e em igualdade de oportuni-
dades, observado o seguinte:

| - participagdo em organizagdes ndo governamentais relacio-
nadas a vida publica e a politica do Pais e em atividades e adminis-
tragdo de partidos politicos;

Il - formagdo de organizagGes para representar a pessoa com
deficiéncia em todos os niveis;

Il - participacdo da pessoa com deficiéncia em organizagbes
que a representem.

TiTULO IV
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

Art. 77. O poder publico deve fomentar o desenvolvimento
cientifico, a pesquisa e a inovagao e a capacitagao tecnoldgicas, vol-
tados a melhoria da qualidade de vida e ao trabalho da pessoa com
deficiéncia e sua inclusdo social.

§ 12 O fomento pelo poder publico deve priorizar a geragdo de
conhecimentos e técnicas que visem a prevenc¢do e ao tratamento
de deficiéncias e ao desenvolvimento de tecnologias assistiva e so-
cial.

§ 29 A acessibilidade e as tecnologias assistiva e social devem
ser fomentadas mediante a criagdo de cursos de pds-graduagdo, a
formagdo de recursos humanos e a inclusdo do tema nas diretrizes
de areas do conhecimento.

§ 32 Deve ser fomentada a capacitagdo tecnoldgica de institui-
¢cOes publicas e privadas para o desenvolvimento de tecnologias as-
sistiva e social que sejam voltadas para melhoria da funcionalidade
e da participagdo social da pessoa com deficiéncia.

§ 42 As medidas previstas neste artigo devem ser reavaliadas
periodicamente pelo poder publico, com vistas ao seu aperfeicoa-
mento.

Art. 78. Devem ser estimulados a pesquisa, o desenvolvimen-
to, a inovagdo e a difusdo de tecnologias voltadas para ampliar o
acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias da informacado e
comunicagdo e as tecnologias sociais.

Paragrafo Unico. Serdo estimulados, em especial:

| - o emprego de tecnologias da informagdo e comunicagdo
como instrumento de superagdo de limitagdes funcionais e de bar-
reiras a comunicagdo, a informacdo, a educagdo e ao entretenimen-
to da pessoa com deficiéncia;

Il - a adogdo de solugdes e a difusdo de normas que visem a am-
pliar a acessibilidade da pessoa com deficiéncia a computagdo e aos
sitios da internet, em especial aos servicos de governo eletronico.




LIVRO Il
PARTE ESPECIAL
TiTULO |
DO ACESSO A JUSTICA
CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 79. O poder publico deve assegurar o acesso da pessoa
com deficiéncia a justica, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, garantindo, sempre que requeridos, adaptagdes e
recursos de tecnologia assistiva.

§ 12 A fim de garantir a atuagdo da pessoa com deficiéncia em
todo o processo judicial, o poder publico deve capacitar os mem-
bros e os servidores que atuam no Poder Judiciario, no Ministério
Publico, na Defensoria Publica, nos 6rgdos de seguranca publica e
no sistema penitenciario quanto aos direitos da pessoa com defici-
éncia.

§ 22 Devem ser assegurados a pessoa com deficiéncia subme-
tida a medida restritiva de liberdade todos os direitos e garantias a
que fazem jus os apenados sem deficiéncia, garantida a acessibili-
dade.

§ 32 A Defensoria Publica e o Ministério Publico tomardo as
medidas necessarias a garantia dos direitos previstos nesta Lei.

Art. 80. Devem ser oferecidos todos os recursos de tecnologia
assistiva disponiveis para que a pessoa com deficiéncia tenha garan-
tido o acesso a justica, sempre que figure em um dos polos da agdo
ou atue como testemunha, participe da lide posta em juizo, advoga-
do, defensor publico, magistrado ou membro do Ministério Publico.

Paragrafo Unico. A pessoa com deficiéncia tem garantido o
acesso ao conteudo de todos os atos processuais de seu interesse,
inclusive no exercicio da advocacia.

Art. 81. Os direitos da pessoa com deficiéncia serdo garantidos
por ocasido da aplicagdo de san¢des penais.

Art. 82. (VETADO).

Art. 83. Os servigos notariais e de registro ndo podem negar ou
criar obices ou condigdes diferenciadas a prestacdo de seus servi-
¢cos em razdo de deficiéncia do solicitante, devendo reconhecer sua
capacidade legal plena, garantida a acessibilidade.

Paragrafo Unico. O descumprimento do disposto no caput des-
te artigo constitui discriminagdo em razdo de deficiéncia.

CAPITULO Il
DO RECONHECIMENTO IGUAL PERANTE A LEI

Art. 84. A pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito ao
exercicio de sua capacidade legal em igualdade de condigdes com
as demais pessoas.

§ 12 Quando necessario, a pessoa com deficiéncia sera subme-
tida a curatela, conforme a lei.

§ 22 E facultado & pessoa com deficiéncia a adogdo de processo
de tomada de decisdo apoiada.

§ 32 A definigdo de curatela de pessoa com deficiéncia constitui
medida protetiva extraordinaria, proporcional as necessidades e as
circunstancias de cada caso, e durard o menor tempo possivel.

§ 42 Os curadores sdo obrigados a prestar, anualmente, contas
de sua administragdo ao juiz, apresentando o balango do respectivo
ano.

Art. 85. A curatela afetard tdo somente os atos relacionados
aos direitos de natureza patrimonial e negocial.

§ 12 A definigdo da curatela ndo alcanga o direito ao préprio
corpo, a sexualidade, ao matrimdnio, a privacidade, a educagdo, a
saude, ao trabalho e ao voto.
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§ 22 A curatela constitui medida extraordinaria, devendo cons-
tar da sentenca as razdes e motivagdes de sua definigdo, preserva-
dos os interesses do curatelado.

§ 32 No caso de pessoa em situagdo de institucionalizacdo, ao
nomear curador, o juiz deve dar preferéncia a pessoa que tenha vin-
culo de natureza familiar, afetiva ou comunitaria com o curatelado.

Art. 86. Para emissdo de documentos oficiais, ndo sera exigida
a situacgdo de curatela da pessoa com deficiéncia.

Art. 87. Em casos de relevancia e urgéncia e a fim de proteger
os interesses da pessoa com deficiéncia em situacdo de curatela,
sera licito ao juiz, ouvido o Ministério Publico, de oficio ou a reque-
rimento do interessado, nomear, desde logo, curador provisorio,
o qual estara sujeito, no que couber, as disposi¢cdes do Cddigo de
Processo Civil .

TiTuLo It
DOS CRIMES E DAS INFRACOES ADMINISTRATIVAS

Art. 88. Praticar, induzir ou incitar discriminagdo de pessoa em
razdo de sua deficiéncia:

Pena - reclusdo, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa.

§ 12 Aumenta-se a pena em 1/3 (um tergo) se a vitima encon-
trar-se sob cuidado e responsabilidade do agente.

§ 22 Se qualquer dos crimes previstos no caput deste artigo é
cometido por intermédio de meios de comunicagdo social ou de
publicagdo de qualquer natureza:

Pena - reclusdo, de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e multa.

§ 32 Na hipdtese do § 22 deste artigo, o juiz poderd determinar,
ouvido o Ministério Publico ou a pedido deste, ainda antes do in-
quérito policial, sob pena de desobediéncia:

| - recolhimento ou busca e apreensdo dos exemplares do ma-
terial discriminatorio;

Il - interdi¢do das respectivas mensagens ou paginas de infor-
magdo na internet.

§ 49 Na hipotese do § 22 deste artigo, constitui efeito da con-
denagdo, apds o transito em julgado da decisdo, a destruicdo do
material apreendido.

Art. 89. Apropriar-se de ou desviar bens, proventos, pensao,
beneficios, remunera¢do ou qualquer outro rendimento de pessoa
com deficiéncia:

Pena - reclusdo, de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa.

Paragrafo Unico. Aumenta-se a pena em 1/3 (um tergo) se o
crime é cometido:

| - por tutor, curador, sindico, liquidatario, inventariante, testa-
menteiro ou depositario judicial; ou

Il - por aquele que se apropriou em razdo de oficio ou de pro-
fissdo.

Art. 90. Abandonar pessoa com deficiéncia em hospitais, casas
de saude, entidades de abrigamento ou congéneres:

Pena - reclusdo, de 6 (seis) meses a 3 (trés) anos, e multa.

Paragrafo Unico. Na mesma pena incorre quem ndo prover as
necessidades bdsicas de pessoa com deficiéncia quando obrigado
por lei ou mandado.

Art. 91. Reter ou utilizar cartdo magnético, qualquer meio ele-
tronico ou documento de pessoa com deficiéncia destinados ao re-
cebimento de beneficios, proventos, pensdes ou remuneragdo ou a
realizacdo de operagbes financeiras, com o fim de obter vantagem
indevida para si ou para outrem:

Pena - detengdo, de 6 (seis) meses a 2 (dois) anos, e multa.

Paragrafo Unico. Aumenta-se a pena em 1/3 (um tergo) se o
crime é cometido por tutor ou curador.




TiTULO I
DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 92. E criado o Cadastro Nacional de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Cadastro-Inclusdo), registro publico eletrénico com a fi-
nalidade de coletar, processar, sistematizar e disseminar informa-
¢cOes georreferenciadas que permitam a identificacdo e a caracte-
rizagdo socioecondmica da pessoa com deficiéncia, bem como das
barreiras que impedem a realizagdo de seus direitos.

§ 12 O Cadastro-Inclusdo serd administrado pelo Poder Executi-
vo federal e constituido por base de dados, instrumentos, procedi-
mentos e sistemas eletrénicos.

§ 22 Os dados constituintes do Cadastro-Inclusdo serdo obti-
dos pela integragdo dos sistemas de informacdo e da base de dados
de todas as politicas publicas relacionadas aos direitos da pessoa
com deficiéncia, bem como por informagdes coletadas, inclusive
em censos nacionais e nas demais pesquisas realizadas no Pais, de
acordo com os parametros estabelecidos pela Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo.

§ 392 Para coleta, transmissdo e sistematizacdo de dados, é fa-
cultada a celebragao de convénios, acordos, termos de parceria ou
contratos com institui¢cGes publicas e privadas, observados os requi-
sitos e procedimentos previstos em legislagdo especifica.

§ 42 Para assegurar a confidencialidade, a privacidade e as li-
berdades fundamentais da pessoa com deficiéncia e os principios
éticos que regem a utiliza¢do de informagdes, devem ser observa-
das as salvaguardas estabelecidas em lei.

§ 52 Os dados do Cadastro-Inclusdo somente poderdo ser utili-
zados para as seguintes finalidades:

| - formulagao, gestdo, monitoramento e avaliagdo das politicas
publicas para a pessoa com deficiéncia e para identificar as barrei-
ras que impedem a realizagdo de seus direitos;

Il - realizagdo de estudos e pesquisas.

§ 62 As informagdes a que se refere este artigo devem ser dis-
seminadas em formatos acessiveis.

Art. 93. Na realizagdo de inspe¢Ges e de auditorias pelos 6rgaos
de controle interno e externo, deve ser observado o cumprimen-
to da legislacdo relativa a pessoa com deficiéncia e das normas de
acessibilidade vigentes.

Art. 94. Tera direito a auxilio-inclusdo, nos termos da lei, a pes-
soa com deficiéncia moderada ou grave que:

| - receba o beneficio de prestagao continuada previsto no art.
20 da Lei n2 8.742, de 7 de dezembro de 1993, e que passe a exer-
cer atividade remunerada que a enquadre como segurado obriga-
tério do RGPS;

Il - tenha recebido, nos ultimos 5 (cinco) anos, o beneficio de
prestacdo continuada previsto no art. 20 da Lei n2 8.742, de 7 de
dezembro de 1993, e que exerga atividade remunerada que a en-
quadre como segurado obrigatério do RGPS.

Art. 95. E vedado exigir o comparecimento de pessoa com de-
ficiéncia perante os érgdos publicos quando seu deslocamento, em
razdo de sua limitagdo funcional e de condig¢Ges de acessibilidade,
imponha-lhe 6nus desproporcional e indevido, hipotese na qual se-
rao observados os seguintes procedimentos:

| - quando for de interesse do poder publico, o agente promo-
vera o contato necessario com a pessoa com deficiéncia em sua re-
sidéncia;

Il - quando for de interesse da pessoa com deficiéncia, ela apre-
sentard solicitacdo de atendimento domiciliar ou fard representar-
-se por procurador constituido para essa finalidade.

Paragrafo Unico. E assegurado a pessoa com deficiéncia aten-
dimento domiciliar pela pericia médica e social do Instituto Nacio-
nal do Seguro Social (INSS), pelo servi¢o publico de saude ou pelo
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servico privado de saude, contratado ou conveniado, que integre o
SUS e pelas entidades da rede socioassistencial integrantes do Suas,
quando seu deslocamento, em razdo de sua limitagdao funcional e
de condigdes de acessibilidade, imponha-lhe 6nus desproporcional
e indevido.

Art. 96. O § 62 -A do art. 135 da Lei n2 4.737, de 15 de julho de
1965 (Codigo Eleitoral) , passa a vigorar com a seguinte redagdo:

CANE. D35, e

§ 62 -A. Os Tribunais Regionais Eleitorais deverao, a cada elei-
¢do, expedir instrugdes aos Juizes Eleitorais para orienta-los na es-
colha dos locais de votagdao, de maneira a garantir acessibilidade
para o eleitor com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusi-
ve em seu entorno e nos sistemas de transporte que Ihe ddo acesso.

Art. 97. A Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada
pelo Decreto-Lei n2 5.452, de 12 de maio de 1943, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes:

CAFT 828, e

§ 62 Para os fins do contrato de aprendizagem, a comprova-
¢do da escolaridade de aprendiz com deficiéncia deve considerar,
sobretudo, as habilidades e competéncias relacionadas com a pro-
fissionalizagdo.

§ 82 Para o aprendiz com deficiéncia com 18 (dezoito) anos ou
mais, a validade do contrato de aprendizagem pressupde anotagao
na CTPS e matricula e frequéncia em programa de aprendizagem
desenvolvido sob orientagao de entidade qualificada em formagao
técnico-profissional metddica.” (NR)

“ANT. 433 s

| - desempenho insuficiente ou inadaptagdo do aprendiz, salvo
para o aprendiz com deficiéncia quando desprovido de recursos de
acessibilidade, de tecnologias assistivas e de apoio necessario ao
desempenho de suas atividades;

.................................................................................. " (NR)

Art. 98. A Lei n2 7.853, de 24 de outubro de 1989, passa a vigo-
rar com as seguintes alteragGes:

“Art. 32 As medidas judiciais destinadas a prote¢do de interes-
ses coletivos, difusos, individuais homogéneos e individuais indis-
poniveis da pessoa com deficiéncia poderdo ser propostas pelo Mi-
nistério Publico, pela Defensoria Publica, pela Unido, pelos Estados,
pelos Municipios, pelo Distrito Federal, por associagdo constituida
ha mais de 1 (um) ano, nos termos da lei civil, por autarquia, por
empresa publica e por fundagdo ou sociedade de economia mista
que inclua, entre suas finalidades institucionais, a protegao dos in-
teresses e a promogdo de direitos da pessoa com deficiéncia.

“Art. 82 Constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5
(cinco) anos e multa:

| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscrigdo de aluno em estabelecimento de
ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razdo de
sua deficiéncia;

Il - obstar inscrigdo em concurso publico ou acesso de alguém
a qualquer cargo ou emprego publico, em razdo de sua deficiéncia;

Il - negar ou obstar emprego, trabalho ou promocgdo a pessoa
em razdo de sua deficiéncia;

IV - recusar, retardar ou dificultar internagdo ou deixar de pres-
tar assisténcia médico-hospitalar e ambulatorial a pessoa com de-
ficiéncia;

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar execu¢do de ordem
judicial expedida na agdo civil a que alude esta Lei;




VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis
a propositura da agdo civil publica objeto desta Lei, quando requi-
sitados.

§ 19 Se o crime for praticado contra pessoa com deficiéncia
menor de 18 (dezoito) anos, a pena é agravada em 1/3 (um terco).

§ 22 A pena pela adogdo deliberada de critérios subjetivos para
indeferimento de inscricdo, de aprovacdo e de cumprimento de
estagio probatdrio em concursos publicos ndo exclui a responsa-
bilidade patrimonial pessoal do administrador publico pelos danos
causados.

§ 32 Incorre nas mesmas penas quem impede ou dificulta o in-
gresso de pessoa com deficiéncia em planos privados de assisténcia
a saude, inclusive com cobranga de valores diferenciados.

§ 42 Se o crime for praticado em atendimento de urgéncia e
emergéncia, a pena é agravada em 1/3 (um ter¢o).” (NR)

Art.99. O art. 20 da Lei n2 8.036, de 11 de maio de 1990, passa
a vigorar acrescido do seguinte inciso XVIII:

“AIE. 20, i es

XVIIl - quando o trabalhador com deficiéncia, por prescrigcdo,
necessite adquirir ortese ou protese para promogdo de acessibili-
dade e de inclusdo social.

Art. 100. A Lei n2 8.078, de 11 de setembro de 1990 (Cdédigo
de Defesa do Consumidor) , passa a vigorar com as seguintes alte-
ragoes:

“Art. 62

Paragrafo unico. A informagdo de que trata o inciso Il do caput
deste artigo deve ser acessivel a pessoa com deficiéncia, observado
o disposto em regulamento.” (NR)
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§ 62 Todas as informagdes de que trata o caput deste artigo
devem ser disponibilizadas em formatos acessiveis, inclusive para a
pessoa com deficiéncia, mediante solicitagdo do consumidor.” (NR)

Art. 101. A Lein28.213, de 24 de julho de 1991, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes:
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| - o cOnjuge, a companheira, o companheiro e o filho ndo
emancipado, de qualquer condi¢cdo, menor de 21 (vinte e um) anos
ou invalido ou que tenha deficiéncia intelectual ou mental ou defi-
ciéncia grave;

Il - 0 irmdo ndo emancipado, de qualquer condi¢do, menor de
21 (vinte e um) anos ou invélido ou que tenha deficiéncia intelectu-
al ou mental ou deficiéncia grave;

Il - para o filho, a pessoa a ele equiparada ou o irmdo, de am-
bos os sexos, pela emancipagdo ou ao completar 21 (vinte e um)
anos de idade, salvo se for invalido ou tiver deficiéncia intelectual
ou mental ou deficiéncia grave;

“Art. 93. (VETADO):
| - (VETADO);

Il - (VETADO);

Il - (VETADO);

IV - (VETADO);
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V - (VETADO).

§ 12 A dispensa de pessoa com deficiéncia ou de beneficiario
reabilitado da Previdéncia Social ao final de contrato por prazo de-
terminado de mais de 90 (noventa) dias e a dispensa imotivada em
contrato por prazo indeterminado somente poderdao ocorrer apds
a contratagdo de outro trabalhador com deficiéncia ou beneficiario
reabilitado da Previdéncia Social.

§ 22 Ao Ministério do Trabalho e Emprego incumbe estabelecer
a sistematica de fiscalizagdo, bem como gerar dados e estatisticas
sobre o total de empregados e as vagas preenchidas por pessoas
com deficiéncia e por beneficidrios reabilitados da Previdéncia So-
cial, fornecendo-os, quando solicitados, aos sindicatos, as entida-
des representativas dos empregados ou aos cidaddos interessados.

§ 32 Para a reserva de cargos serd considerada somente a con-
tratagdo direta de pessoa com deficiéncia, excluido o aprendiz com
deficiéncia de que trata a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT),
aprovada pelo Decreto-Lei n2 5.452, de 12 de maio de 1943.

§ 42 (VETADO).” (NR)

“Art. 110-A. No ato de requerimento de beneficios operacio-
nalizados pelo INSS, ndo serd exigida apresentacdo de termo de
curatela de titular ou de beneficidrio com deficiéncia, observados
os procedimentos a serem estabelecidos em regulamento.”

Art. 102. O art. 22 da Lei n? 8.313, de 23 de dezembro de 1991
, passa a vigorar acrescido do seguinte § 32:

“Art. 22 ...

§ 32 Os incentivos criados por esta Lei somente serdo conce-
didos a projetos culturais que forem disponibilizados, sempre que
tecnicamente possivel, também em formato acessivel a pessoa com
deficiéncia, observado o disposto em regulamento.” (NR)

Art. 103. O art. 11 da Lei n2 8.429, de 2 de junho de 1992, passa
a vigorar acrescido do seguinte inciso IX:

B 0 SR

IX - deixar de cumprir a exigéncia de requisitos de acessibilida-
de previstos na legislagdo.” (NR)

Art. 104. A Lei n2 8.666, de 21 de junho de 1993, passa a vigo-
rar com as seguintes alteragoes:

“ATE. 32 Lo

V - produzidos ou prestados por empresas que comprovem
cumprimento de reserva de cargos prevista em lei para pessoa com
deficiéncia ou para reabilitado da Previdéncia Social e que atendam
as regras de acessibilidade previstas na legislagdo.

§ 52 Nos processos de licitagdo, podera ser estabelecida mar-
gem de preferéncia para:

| - produtos manufaturados e para servigos nacionais que aten-
dam a normas técnicas brasileiras; e

Il - bens e servigos produzidos ou prestados por empresas que
comprovem cumprimento de reserva de cargos prevista em lei para
pessoa com deficiéncia ou para reabilitado da Previdéncia Social e
gue atendam as regras de acessibilidade previstas na legisla¢do.

“Art. 66-A. As empresas enquadradas no inciso V do § 22 e no
inciso Il do § 52 do art. 32 desta Lei deverdao cumprir, durante todo
o periodo de execug¢do do contrato, a reserva de cargos prevista em
lei para pessoa com deficiéncia ou para reabilitado da Previdéncia
Social, bem como as regras de acessibilidade previstas na legislacdo.

Paragrafo Unico. Cabe a administracdo fiscalizar o cumprimen-
to dos requisitos de acessibilidade nos servigcos e nos ambientes de
trabalho.”




Art. 105. O art. 20 da Lei n2 8.742, de 7 de dezembro de 1993,
passa a vigorar com as seguintes alteragdes:
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§ 22 Para efeito de concessao do beneficio de prestagdo conti-
nuada, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impe-
dimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participac¢do plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢gdes com as demais pessoas.

§ 92 Os rendimentos decorrentes de estagio supervisionado e
de aprendizagem ndo serdo computados para os fins de calculo da
renda familiar per capita a que se refere o § 32 deste artigo.

§ 11. Para concessdo do beneficio de que trata o caput deste
artigo, poderdo ser utilizados outros elementos probatdérios da con-
dicdo de miserabilidade do grupo familiar e da situagdo de vulnera-
bilidade, conforme regulamento.” (NR)

Art. 106. (VETADO).

Art. 107. A Lei n29.029, de 13 de abril de 1995, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes:

“Art. 12 E proibida a adog¢do de qualquer pratica discriminatd-
ria e limitativa para efeito de acesso a relagdo de trabalho, ou de
sua manutencgado, por motivo de sexo, origem, raga, cor, estado civil,
situacdo familiar, deficiéncia, reabilitacdo profissional, idade, entre
outros, ressalvadas, nesse caso, as hipdteses de protegdo a criancga
e ao adolescente previstas no inciso XXXIIl do art. 72 da Constitui¢do
Federal.” (NR)

“Art. 32 Sem prejuizo do prescrito no art. 22 desta Lei e nos dis-
positivos legais que tipificam os crimes resultantes de preconceito
de etnia, raga, cor ou deficiéncia, as infracGes ao disposto nesta Lei
sdo passiveis das seguintes cominagdes:

“Art. 42

| - a reintegragdo com ressarcimento integral de todo o periodo
de afastamento, mediante pagamento das remunerag¢des devidas,
corrigidas monetariamente e acrescidas de juros legais;

Art. 108. O art. 35 da Lei n2 9.250, de 26 de dezembro de 1995
, passa a vigorar acrescido do seguinte § 52:

“ANT. 35, e e

§ 52 Sem prejuizo do disposto no inciso IX do paragrafo Unico
do art. 32 da Lei n210.741, de 12 de outubro de 2003, a pessoa com
deficiéncia, ou o contribuinte que tenha dependente nessa condi-
¢do, tem preferéncia na restituicao referida no inciso Ill do art. 42 e
na alinea “c” doinciso Il do art. 82 .” (NR)

Art. 109. A Lei n? 9.503, de 23 de setembro de 1997 (Cddigo
de Transito Brasileiro) , passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

AN 22 o

Paragrafo Unico. Para os efeitos deste Cddigo, sdo consideradas
vias terrestres as praias abertas a circulagao publica, as vias inter-
nas pertencentes aos condominios constituidos por unidades au-
tdbnomas e as vias e areas de estacionamento de estabelecimentos
privados de uso coletivo.” (NR)

“Art. 86-A. As vagas de estacionamento regulamentado de que
trata o inciso XVIl do art. 181 desta Lei deverao ser sinalizadas com
as respectivas placas indicativas de destinagdao e com placas infor-
mando os dados sobre a infragdo por estacionamento indevido.”

“Art. 147-A. Ao candidato com deficiéncia auditiva é assegura-
da acessibilidade de comunicagdo, mediante emprego de tecnolo-
gias assistivas ou de ajudas técnicas em todas as etapas do processo
de habilitagdo.
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§ 12 O material didatico audiovisual utilizado em aulas tedricas
dos cursos que precedem os exames previstos no art. 147 desta Lei
deve ser acessivel, por meio de subtitulagdo com legenda oculta
associada a tradugdo simultanea em Libras.

§ 22 E assegurado também ao candidato com deficiéncia audi-
tiva requerer, no ato de sua inscrigdo, os servigos de intérprete da
Libras, para acompanhamento em aulas praticas e tedricas.”

“Art. 154. (VETADO).”

CANE. 181 et

................................................................................. " (NR)

Art. 110. OincisoVle 0 § 12 do art. 56 da Lei n2 9.615, de 24 de
margo de 1998, passam a vigorar com a seguinte redagdo:

CATT. 56, oot

VI - 2,7% (dois inteiros e sete décimos por cento) da arrecada-
¢do bruta dos concursos de progndsticos e loterias federais e simila-
res cuja realizacdo estiver sujeita a autorizacdo federal, deduzindo-
-se esse valor do montante destinado aos prémios;

§ 12 Do total de recursos financeiros resultantes do percentual
de que trata o inciso VI do caput, 62,96% (sessenta e dois inteiros
e noventa e seis centésimos por cento) serdo destinados ao Comité
Olimpico Brasileiro (COB) e 37,04% (trinta e sete inteiros e quatro
centésimos por cento) ao Comité Paralimpico Brasileiro (CPB), de-
vendo ser observado, em ambos os casos, o conjunto de normas
aplicaveis a celebragdo de convénios pela Unido.

Art. 111. O art. 12 da Lei n2 10.048, de 8 de novembro de 2000
, passa a vigorar com a seguinte redagdo:

“Art. 12 As pessoas com deficiéncia, os idosos com idade igual
ou superior a 60 (sessenta) anos, as gestantes, as lactantes, as pes-
soas com criangas de colo e os obesos terdo atendimento priorita-
rio, nos termos desta Lei.” (NR)

Art. 112. A Lei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:

CATE. 22 1o

| - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para uti-
lizagdo, com seguranca e autonomia, de espacgos, mobiliarios, equi-
pamentos urbanos, edificagbes, transportes, informag¢do e comuni-
cagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servicos e instalagcdes abertos ao publico, de uso publico ou priva-
dos de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou compor-
tamento que limite ou impeca a participagdo social da pessoa, bem
como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilida-
de, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao
acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranca,
entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos
e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios
de transportes;

d) barreiras nas comunicagdes e na informacdo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de tec-
nologia da informagao;




Il - pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi-
¢0es com as demais pessoas;

IV - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por
qualquer motivo, dificuldade de movimentagdo, permanente ou
temporaria, gerando reducdo efetiva da mobilidade, da flexibilida-
de, da coordenagdo motora ou da percepcao, incluindo idoso, ges-
tante, lactante, pessoa com crianga de colo e obeso;

V - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com de-
ficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as fungdes de atendente
pessoal;

VI - elemento de urbanizagdo: quaisquer componentes de
obras de urbanizagado, tais como os referentes a pavimentagdo, sa-
neamento, encanamento para esgotos, distribuicdo de energia elé-
trica e de gas, iluminagdo publica, servigos de comunicagdo, abaste-
cimento e distribuicdo de agua, paisagismo e os que materializam
as indicagdes do planejamento urbanistico;

VIl - mobilidrio urbano: conjunto de objetos existentes nas vias
e nos espagos publicos, superpostos ou adicionados aos elemen-
tos de urbanizagdo ou de edificacdo, de forma que sua modifica-
¢do ou seu traslado ndo provoque alteragdes substanciais nesses
elementos, tais como semdaforos, postes de sinalizagcdo e similares,
terminais e pontos de acesso coletivo as telecomunicagdes, fontes
de 4gua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quiosques e quaisquer
outros de natureza analoga;

VIII - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipa-
mentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servigcos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobili-
dade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social;

IX - comunicagdo: forma de intera¢do dos cidaddos que abran-
ge, entre outras opgdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sina-
lizagdo ou de comunicagao tatil, os caracteres ampliados, os dispo-
sitivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral,
os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos,
meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicagdo, in-
cluindo as tecnologias da informacao e das comunicagdes;

X - desenho universal: concepg¢do de produtos, ambientes, pro-
gramas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem neces-
sidade de adaptac¢do ou de projeto especifico, incluindo os recursos
de tecnologia assistiva.” (NR)

“Art. 32 O planejamento e a urbanizagdo das vias publicas, dos
parques e dos demais espagos de uso publico deverdo ser conce-
bidos e executados de forma a torna-los acessiveis para todas as
pessoas, inclusive para aquelas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Paragrafo Unico. O passeio publico, elemento obrigatdrio de
urbanizagdo e parte da via publica, normalmente segregado e em
nivel diferente, destina-se somente a circulagdo de pedestres e,
quando possivel, a implantagdo de mobilidrio urbano e de vegeta-
¢do.” (NR)
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Pardgrafo Unico. Os semaforos para pedestres instalados em
vias publicas de grande circula¢do, ou que deem acesso aos servi-
¢os de reabilitagdo, devem obrigatoriamente estar equipados com
mecanismo que emita sinal sonoro suave para orienta¢do do pe-
destre.” (NR)
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“Art. 10-A. A instalagdo de qualquer mobiliario urbano em area
de circulagdo comum para pedestre que oferega risco de acidente
a pessoa com deficiéncia devera ser indicada mediante sinalizagdo
tatil de alerta no piso, de acordo com as normas técnicas pertinen-
tes.”

“Art. 12-A. Os centros comerciais e os estabelecimentos congé-
neres devem fornecer carros e cadeiras de rodas, motorizados ou
ndo, para o atendimento da pessoa com deficiéncia ou com mobi-
lidade reduzida.”

Art. 113. A Lei n2 10.257, de 10 de julho de 2001 (Estatuto da
Cidade) , passa a vigorar com as seguintes alteragGes:

“Art. 32

Il - promover, por iniciativa prépria e em conjunto com os Esta-
dos, o Distrito Federal e os Municipios, programas de construcdo de
moradias e melhoria das condi¢Ges habitacionais, de saneamento
basico, das cal¢adas, dos passeios publicos, do mobilidrio urbano e
dos demais espagos de uso publico;

IV - instituir diretrizes para desenvolvimento urbano, inclusive
habitagdo, saneamento basico, transporte e mobilidade urbana,
que incluam regras de acessibilidade aos locais de uso publico;

§ 32 As cidades de que trata o caput deste artigo devem ela-
borar plano de rotas acessiveis, compativel com o plano diretor no
qual esta inserido, que disponha sobre os passeios publicos a serem
implantados ou reformados pelo poder publico, com vistas a ga-
rantir acessibilidade da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida a todas as rotas e vias existentes, inclusive as que concen-
trem os focos geradores de maior circulagdo de pedestres, como
0s 6rgdos publicos e os locais de prestagdo de servigos publicos e
privados de saude, educacgdo, assisténcia social, esporte, cultura,
correios e telégrafos, bancos, entre outros, sempre que possivel de
maneira integrada com os sistemas de transporte coletivo de pas-
sageiros.” (NR)

Art. 114. A Lei n? 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cddigo
Civil) , passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

“Art. 32 S3o absolutamente incapazes de exercer pessoalmente
os atos da vida civil os menores de 16 (dezesseis) anos.

| - (Revogado);

Il - (Revogado);

Il - (Revogado).” (NR)

“Art. 42 Sdo incapazes, relativamente a certos atos ou a manei-
ra de os exercer:

Il - os ébrios habituais e os viciados em toxico;
Il - aqueles que, por causa transitdria ou permanente, ndo pu-
derem exprimir sua vontade;

Paragrafo Unico . A capacidade dos indigenas sera regulada por
legislacdo especial.” (NR)

CAFT. 228, e

Il - (Revogado);

Il - (Revogado);

§ 22 A pessoa com deficiéncia podera testemunhar em igual-
dade de condigdes com as demais pessoas, sendo-lhe assegurados
todos os recursos de tecnologia assistiva.” (NR)

“Art. 1.518 . Até a celebragdo do casamento podem os pais ou
tutores revogar a autorizacdo.” (NR)
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| - (Revogado);
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§ 22 A pessoa com deficiéncia mental ou intelectual em idade
nubia podera contrair matrimonio, expressando sua vontade direta-
mente ou por meio de seu responsavel ou curador.” (NR)

“AIt. 1557, oo

Il - a ignorancia, anterior ao casamento, de defeito fisico ir-
remediavel que ndo caracterize deficiéncia ou de moléstia grave e
transmissivel, por contagio ou por heranca, capaz de por em risco a
saude do outro cénjuge ou de sua descendéncia;

IV - (Revogado).” (NR)
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| - aqueles que, por causa transitéria ou permanente, ndo pu-
derem exprimir sua vontade;

Il - (Revogado);

11l - os ébrios habituais e os viciados em toxico;

IV - (Revogado);

“Art. 1.768. O processo que define os termos da curatela deve
ser promovido:

IV - pela prépria pessoa.” (NR)

“Art. 1.769 . O Ministério Publico somente promovera o proces-
so que define os termos da curatela:

| - nos casos de deficiéncia mental ou intelectual;

Il - se, existindo, forem menores ou incapazes as pessoas men-
cionadas no inciso I1.” (NR)

“Art. 1.771. Antes de se pronunciar acerca dos termos da cura-
tela, o juiz, que devera ser assistido por equipe multidisciplinar, en-
trevistara pessoalmente o interditando.” (NR)

“Art. 1.772. O juiz determinara, segundo as potencialidades da
pessoa, os limites da curatela, circunscritos as restri¢cdes constantes
do art. 1.782, e indicara curador.

Paragrafo unico. Para a escolha do curador, o juiz levard em
conta a vontade e as preferéncias do interditando, a auséncia de
conflito de interesses e de influéncia indevida, a proporcionalidade
e a adequacdo as circunstancias da pessoa.” (NR)

“Art. 1.775-A . Na nomeacdo de curador para a pessoa com de-
ficiéncia, o juiz podera estabelecer curatela compartilhada a mais
de uma pessoa.”

“Art. 1.777. As pessoas referidas no inciso | do art. 1.767 rece-
berdo todo o apoio necessdrio para ter preservado o direito a convi-
véncia familiar e comunitaria, sendo evitado o seu recolhimento em
estabelecimento que os afaste desse convivio.” (NR)

Art. 115. O Titulo IV do Livro IV da Parte Especial da Lei n2
10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cddigo Civil) , passa a vigorar com
a seguinte redacdo:

“TiITULO IV
Da Tutela, da Curatela e da Tomada de Decisdao Apoiada”

Art. 116. O Titulo IV do Livro IV da Parte Especial da Lei n?
10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cdodigo Civil) , passa a vigorar
acrescido do seguinte Capitulo Ill:
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“CAPITULO IIl
Da Tomada de Decisdao Apoiada

Art. 1.783-A. A tomada de decisdo apoiada é o processo pelo
qual a pessoa com deficiéncia elege pelo menos 2 (duas) pessoas
idoneas, com as quais mantenha vinculos e que gozem de sua con-
fianga, para prestar-lhe apoio na tomada de decisao sobre atos da
vida civil, fornecendo-lhes os elementos e informagdes necessarios
para que possa exercer sua capacidade.

§ 192 Para formular pedido de tomada de decisdo apoiada, a
pessoa com deficiéncia e os apoiadores devem apresentar termo
em que constem os limites do apoio a ser oferecido e os compro-
missos dos apoiadores, inclusive o prazo de vigéncia do acordo e
o respeito a vontade, aos direitos e aos interesses da pessoa que
devem apoiar.

§ 22 O pedido de tomada de decisdo apoiada sera requerido
pela pessoa a ser apoiada, com indicagdo expressa das pessoas ap-
tas a prestarem o apoio previsto no caput deste artigo.

§ 32 Antes de se pronunciar sobre o pedido de tomada de deci-
sdo apoiada, o juiz, assistido por equipe multidisciplinar, apds oitiva
do Ministério Publico, ouvird pessoalmente o requerente e as pes-
soas que lhe prestardo apoio.

§ 42 A decisdo tomada por pessoa apoiada tera validade e efei-
tos sobre terceiros, sem restrigdes, desde que esteja inserida nos
limites do apoio acordado.

§ 52 Terceiro com quem a pessoa apoiada mantenha relagao
negocial pode solicitar que os apoiadores contra-assinem o contra-
to ou acordo, especificando, por escrito, sua fungdo em relagdo ao
apoiado.

§ 62 Em caso de negdcio juridico que possa trazer risco ou pre-
juizo relevante, havendo divergéncia de opinides entre a pessoa
apoiada e um dos apoiadores, deverd o juiz, ouvido o Ministério
Publico, decidir sobre a questao.

§ 72 Se o apoiador agir com negligéncia, exercer pressao in-
devida ou ndo adimplir as obrigagdes assumidas, podera a pessoa
apoiada ou qualquer pessoa apresentar dentncia ao Ministério Pu-
blico ou ao juiz.

§ 82 Se procedente a denuncia, o juiz destituird o apoiador e
nomeara, ouvida a pessoa apoiada e se for de seu interesse, outra
pessoa para prestagdo de apoio.

§ 92 A pessoa apoiada pode, a qualquer tempo, solicitar o tér-
mino de acordo firmado em processo de tomada de decisdo apoia-
da.

§ 10. O apoiador pode solicitar ao juiz a exclusdo de sua par-
ticipagdo do processo de tomada de decisdo apoiada, sendo seu
desligamento condicionado a manifestagdo do juiz sobre a matéria.

§ 11. Aplicam-se a tomada de decisdo apoiada, no que couber,
as disposigoes referentes a prestagdo de contas na curatela.”

Art. 117. O art. 12 da Lei n? 11.126, de 27 de junho de 2005,
passa a vigorar com a seguinte redagdo:

“Art. 12 E assegurado a pessoa com deficiéncia visual acompa-
nhada de cdo-guia o direito de ingressar e de permanecer com o
animal em todos os meios de transporte e em estabelecimentos
abertos ao publico, de uso publico e privados de uso coletivo, desde
gue observadas as condi¢Oes impostas por esta Lei.

§ 22 O disposto no caput deste artigo aplica-se a todas as mo-
dalidades e jurisdi¢cdes do servigo de transporte coletivo de passa-
geiros, inclusive em esfera internacional com origem no territdrio
brasileiro.” (NR)

Art. 118. Oinciso IV do art. 46 da Lei n2 11.904, de 14 de janeiro
de 2009, passa a vigorar acrescido da seguinte alinea “k”:
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Art. 119. ALein212.587, de 3 de janeiro de 2012, passa a vigo-
rar acrescida do seguinte art. 12-B:

“Art. 12-B. Na outorga de exploragdo de servigo de taxi, reser-
var-se-do 10% (dez por cento) das vagas para condutores com de-
ficiéncia.

§ 12 Para concorrer as vagas reservadas na forma do caput des-
te artigo, o condutor com deficiéncia devera observar os seguintes
requisitos quanto ao veiculo utilizado:

| - ser de sua propriedade e por ele conduzido; e

Il - estar adaptado as suas necessidades, nos termos da legis-
lacdo vigente.

§ 22 No caso de ndo preenchimento das vagas na forma esta-
belecida no caput deste artigo, as remanescentes devem ser dispo-
nibilizadas para os demais concorrentes.”

Art. 120. Cabe aos érgdos competentes, em cada esfera de go-
verno, a elaboragdo de relatérios circunstanciados sobre o cumpri-
mento dos prazos estabelecidos por forga das Leis n2 10.048, de 8
de novembro de 2000, e n? 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
bem como o seu encaminhamento ao Ministério Publico e aos 6r-
gdos de regulacdo para adogdo das providéncias cabiveis.

Paragrafo Unico. Os relatérios a que se refere o caput deste ar-
tigo deverdo ser apresentados no prazo de 1 (um) ano a contar da
entrada em vigor desta Lei.

Art. 121. Os direitos, os prazos e as obrigagGes previstos nesta
Lei ndo excluem os ja estabelecidos em outras legislagdes, inclusive
em pactos, tratados, convencgGes e declaragdes internacionais apro-
vados e promulgados pelo Congresso Nacional, e devem ser apli-
cados em conformidade com as demais normas internas e acordos
internacionais vinculantes sobre a matéria.

Paragrafo Unico. Prevalecerd a norma mais benéfica a pessoa
com deficiéncia.

Art. 122. Regulamento dispora sobre a adequacgéo do disposto
nesta Lei ao tratamento diferenciado, simplificado e favorecido a
ser dispensado as microempresas e as empresas de pequeno porte,
previsto no § 32 do art. 12 da Lei Complementar n? 123, de 14 de
dezembro de 2006 .

Art. 123. Revogam-se os seguintes dispositivos: (Vigéncia)

| -oinciso Il do § 22 do art. 12 da Lei n29.008, de 21 de margo
de 1995 ;

Il - osincisos |, Il e lll do art. 32 da Lei n2 10.406, de 10 de janei-
ro de 2002 (Cédigo Civil);

Il - os incisos Il e lll do art. 228 da Lei n2 10.406, de 10 de janei-
ro de 2002 (Cddigo Civil);

IV -oinciso | do art. 1.548 da Lei n2 10.406, de 10 de janeiro de
2002 (Codigo Civil);

V - oinciso IV do art. 1.557 da Lei n? 10.406, de 10 de janeiro
de 2002 (Cddigo Civil);

VI - os incisos Il e IV do art. 1.767 da Lei n2 10.406, de 10 de
janeiro de 2002 (Cédigo Civil);

VIl - os arts. 1.776 e 1.780 da Lei n2 10.406, de 10 de janeiro de
2002 (Codigo Civil).

Art. 124. O § 12 do art. 22 desta Lei devera entrar em vigor em
até 2 (dois) anos, contados da entrada em vigor desta Lei.

Art. 125. Devem ser observados os prazos a seguir discrimina-
dos, a partir da entrada em vigor desta Lei, para o cumprimento dos
seguintes dispositivos:

| -incisos | e Il do § 22 do art. 28 , 48 (quarenta e oito) meses;

Il - § 62 do art. 44 , 48 (quarenta e oito) meses;
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Il - § 62 do art. 44, 60 (sessenta) meses;(Redacdo dada pela
Medida Proviséria n2 917, de 2019)

Il - art. 45, 24 (vinte e quatro) meses;

IV - art. 49, 48 (quarenta e oito) meses.

Art. 126. Prorroga-se até 31 de dezembro de 2021 a vigéncia da
Lei n2 8.989, de 24 de fevereiro de 1995 .

Art. 127. Esta Lei entra em vigor apds decorridos 180 (cento e
oitenta) dias de sua publicacdo oficial .

Brasilia, 6 de julho de 2015; 1949 da Independéncia e 1272 da
Republica.

BASE NACIONAL COMUM

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de cardter normativo que define o conjunto organico e progressi-
vo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desen-
volver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Bdasica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o0 § 12 do Ar-
tigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei
n2 9.394/1996),e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que

visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma so-
ciedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sis-
temas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicGes escolares,
a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Bdasica e vai contri-
buir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em ambito fe-
deral, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores,
a avaliacdo, a elaboracgdo de conteldos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvi-
mento da educagdo.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regimede colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja bali-
zadorada qualidade da educacgdo. Assim, para além da garantia de
acessoe permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e
escolasgarantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais de-
finidasna BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes
o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstan-
ciam, noambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento.Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (pra-
ticas,cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resol-
verdemandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “edu-
cacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para
atransformacgdo da sociedade, tornando-a mais humana, social-
mentejusta e, também, voltada para a preserva¢do da natureza”
(BRASIL,2013)3, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizacdo das NagGes Unidas (ONU).




E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Edu-
cacdoBasica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdo-
bram-seno tratamento didatico proposto para as trés etapas da
EducacgdoBasica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio), articulando-se na construcdo de conhecimentos, no desen-
volvimento dehabilidades e na formagao de atitudes e valores, nos
termos da LDB.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anali-
se critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar
solug@es (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e cultu-
rais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diver-
sificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-moto-
ra, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cienti-
fica, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que le-
vem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comu-
nicar, acessar e disseminar informacgGes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pes-
soal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer esco-
Ihas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informag&es confi-
aveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em dmbito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emo-
cional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabi-
lidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustenta-
veis e solidarios
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Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 19885, em seu Artigo 205, reconhece
a educagdo como direito fundamental compartilhado entre Estado,
familia e sociedade ao determinar que a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educagdo escolar,
a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade
de que sejam “fixados contetidos minimos para o ensino fundamen-
tal, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de
seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a Educacgdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensi-
no Médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos,
de modo a assegurar formacgdo basica comum (BRASIL, 1996; énfa-
se adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para
todo o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primei-
ro, ja antecipado pela Constituigdo, estabelece a relagdo entre o
que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos
curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de competéncias,
a LDB orienta a defini¢do das aprendizagens essenciais, e ndo ape-
nas dos conteddos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nogdes
fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso é re-
tomada

no Artigo 26 da LDB, que determina queos curriculos da Edu-
cacdo Infantil, do EnsinoFundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacionalcomum, a ser complementada, em cada sistema
deensino e em cada estabelecimento escolar, por umaparte diver-
sificada, exigida pelas caracteristicas regionaise locais da socieda-
de, da cultura, da economia e doseducandos (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Essa orientagdo induziu a concepg¢do do conhecimento curricu-
larcontextualizado pela realidade local, social e individual da escola
edo seu alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares traca-
daspelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ao longo da década
de1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organi-
zandoo conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valoriza-
¢dodas diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural resgatando e respeitando as vérias manifestaces de ca-
dacomunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2 7/20106.

Em 2014, a Lei n? 13.005/20147 promulgou o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), que reitera a necessidade de

estabelecer e implantar, mediante pactuagdointerfederativa
[Unido, Estados, Distrito Federal eMunicipios], diretrizes pedagé-
gicas para a educacgdobasica e a base nacional comum dos curricu-
los, comdireitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento-
dos(as) alunos(as) para cada ano do EnsinoFundamental e Médio,
respeitadas as diversidadesregional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE-
afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para
oBrasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomen-
tara qualidade da Educagdo Basica em todas as etapas e modalida-
des (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem
edesenvolvimento.




Em 2017, com a alteragdo da LDB por forca da Lei n2
13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a utilizar, concomitante-
mente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da edu-
cagao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos
e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do conhe-
cimento [...]

Art. 36. § 12 A organizac¢do das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades serd feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 20178;
énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambidveis
para designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes de-
vem aprender na Educagdo Basica, o que inclui tanto os saberes
guanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Os fundamentos pedagdégicos da BNCC
Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a dis-
cussdo pedagdgica e social das Ultimas décadas e pode ser inferido
no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finali-
dades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos
32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI9, o foco no desenvolvimento de com-
peténcias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios bra-
sileiros e diferentes paises na construcdo de seus curriculos10. E
esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (Pisa, na sigla em inglés)11, e da Organizagdo das Nagbes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagdo
da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol)12.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes peda-
gbgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de com-
peténcias.

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitu-
des e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (conside-
rando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explici-
tagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de a¢les que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC.

O compromisso com a educagao integral

A sociedade contemporanea imp&e um olhar inovador e inclu-
sivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender,
para que aprender, como ensinar, como promover redes de apren-
dizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo
e responsavel requer muito mais do que o acimulo de informa-
¢Oes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender
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a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponi-
vel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas,
ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e aprender com
as diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educagdo integrall3. Reconhece, assim, que a
Educacgdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento hu-
mano global, o que implica compreender a complexidade e a ndao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes reducio-
nistas que privilegiam ou a dimens3o intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva.

Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao volta-
da ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se forta-
lecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, nao preconceito e
respeito as diferencas e diversidades.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito
de educacédo integral com o qual a BNCC esta comprometida se re-
fere a construgdo intencional de processos educativos que promo-
vam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibili-
dades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios
da sociedade contemporénea. Isso supde considerar as diferentes
infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial
de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC propde a supera¢do da fragmentagdo radical-
mente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplica¢do na
vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construgdo de seu projeto de vida.

O pacto interfederativo e a implementa¢do da BNCC Base Na-
cional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes fe-
derados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos,
e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que conside-
rem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudan-
tes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes de-
vem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendi-
das. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de
ingresso e permanéncia em uma escola de Educag¢do Bdésica, sem o
que o direito de aprender ndo se concretiza.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades
educacionais em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. S3o amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos
por raga, sexo e condigdo socioecondmica de suas familias.

Diante desse quadro, as decisGes curriculares e didatico-pe-
dagdgicas das Secretarias de Educagao, o planejamento do traba-
Iho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do
cotidiano escolar devem levar em consideragdo a necessidade de
superacdo dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de
ensino e as instituicGes escolares devem se planejar com um claro
foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades
dos estudantes sao diferentes.




De forma particular, um planejamento com foco na equidade
também exige um claro compromisso de reverter a situagao de ex-
clusdo histdrica que marginaliza grupos — como os povos indige-
nas originarios e as populagdes das comunidades remanescentes
de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prdpria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciagao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015)14.

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de princi-
pios e valores que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN.
Dessa maneira, reconhecem que a educagdo tem um compromisso
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas di-
mensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educagdo Bdasica, uma vez que tais aprendizagens sé se
materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em agdo. S3o essas decisdes que vao adequar as propo-
sicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como
também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisoes,
que resultam de um processo de envolvimento e participagdo das
familias e da comunidade, referem-se, entre outras ag¢des, a:

e contextualizar os conteudos dos componentes curricula-
res, identificando estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo
situadas;

¢ decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos com-
ponentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagodgica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas, intera-
tivas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da apren-
dizagem; selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultu-
ra de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.;

e conceber e por em pratica situagdes e procedimentos para
motivar e engajar os alunos nas aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condigcOes de aprendizagem, tomando tais registros como referén-
cia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tec-
noldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;

e criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os profes-
sores, bem como manter processos permanentes de formagdo do-
cente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem;

e manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo
pedagdgica e curricular para os demais educadores, no ambito das
escolas e sistemas de ensino.

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na or-
ganizacdo de curriculos e propostas adequados as diferentes moda-
lidades de ensino (Educagdo Especial, Educagdo de Jovens e Adul-
tos, Educacdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena,
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Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atenden-
do-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso
da Educagdo Escolar Indigena, por exemplo, isso significa assegurar
competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indige-
na, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais
reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas
pedagdgicas das instituicGes escolares. Significa também, em uma
perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas légicas, seus valores e principios pedagogicos
préprios (em consonancia com a Constituicdo Federal, com as Dire-
trizes Internacionais da OIT — Convengdo 169 e com documentos da
ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e suas referéncias espe-
cificas, tais como: construir curriculos interculturais, diferenciados
e bilingues, seus sistemas préprios de ensino e aprendizagem, tan-
to dos conteudos universais quanto dos conhecimentos indigenas,
bem como o ensino da lingua indigena como primeira lingual5.

E também da alcada dos entes federados responsaveis pela
implementagdo da BNCC o reconhecimento da experiéncia curricu-
lar existente em seu ambito de atuagdo. Nas duas uUltimas décadas,
mais da metade dos Estados e muitos Municipios vém elaborando
curriculos para seus respectivos sistemas de ensino, inclusive para
atender as especificidades das diferentes modalidades. Muitas es-
colas publicas e particulares também acumularam experiéncias de
desenvolvimento curricular e de criagdo de materiais de apoio ao
curriculo, assim como instituicGes de ensino superior construiram
experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao desenvolvimento
curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contri-
buir para aprender com acertos e erros e incorporar praticas que
propiciaram bons resultados.

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem
de temas contempordneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga e
do adolescente (Lei n2 8.069/199016), educagdo para o transito (Lei
n2 9.503/199717), educagdo ambiental (Lei n2 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n2 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n? 2/201218), educagdo
alimentar e nutricional (Lei n2 11.947/200919), processo de enve-
Ihecimento, respeito e valorizagdo do idoso (Lei n© 10.741/200320),
educacdo em direitos humanos (Decreto n2 7.037/2009, Parecer
CNE/CP n2 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n? 1/201221), educagdo
das relagGes étnico-raciais e ensino de histdria e cultura afro-bra-
sileira, africana e indigena (Leis n2? 10.639/2003 e 11.645/2008,
ParecerCNE/CP n2 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n? 1/200422), bem
como saude, vida familiar e social, educac¢do para o consumo, edu-
cagao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversida-
de cultural (Parecer CNE/CEB n2 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n?
7/201023). Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habi-
lidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de
ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de
forma contextualizada. Base Nacional Comum Curricular e regime
de colaboragdo

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n2
13.005/ 2014, que promulgou o PNE, a BNCC depende do adequa-
do funcionamento do regime de colaboragdo para alcangar seus
objetivos.

Sua formulagdo, sob coordenagdo do MEC, contou com a parti-
cipacdo dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios, depois de
ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade, conforme
consta da apresentagdo do presente documento.




Com a homologac¢do da BNCC, as redes de ensino e escolas
particulares terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com
base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passan-
do, assim, do plano normativo propositivo para o plano da agdo
e da gestdo curricular que envolve todo o conjunto de decisGes e
acOes definidoras do curriculo e de sua dinamica.

Embora a implementacdo seja prerrogativa dos sistemas e das
redes de ensino, a dimensdo e a complexidade da tarefa vao exigir
que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios somem esforgos.

Nesse regime de colaboragdo, as responsabilidades dos entes
federados serdo diferentes e complementares, e a Unido continu-
ara a exercer seu papel de coordenacgdo do processo e de corregdo
das desigualdades.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a
revisdo da formacdo inicial e continuada dos professores para ali-
nha-las a BNCC. A agdo nacional serd crucial nessa iniciativa, ja que
se trata da esfera que responde pela regulagdo do ensino superior,
nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante
das evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais mem-
bros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma agao
fundamental para a implementagdo eficaz da BNCC.

Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, pro-
mover e coordenar agdes e politicas em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a avaliacdo, a elabora¢do de materiais pe-
dagdgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educacdo.

Por se constituir em uma politica nacional, aimplementagao da
BNCC requer, ainda, o monitoramento pelo MEC em colaboragdo
com 0s organismos nacionais da area — CNE, Consed e Undime. Em
um pais com a dimensdo e a desigualdade do Brasil, a permanén-
cia e a sustentabilidade de um projeto como a BNCC dependem da
criacdo e do fortalecimento de instancias técnico-pedagdgicas nas
redes de ensino, priorizando aqueles com menores recursos, tanto
técnicos quanto financeiros. Essa funcdo deverd ser exercida pelo
MEC, em parceria com o Consed e a Undime, respeitada a autono-
mia dos entes federados.

A atuagdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve
incluir também o fomento a inovagdes e a disseminagdo de casos
de sucesso; o apoio a experiéncias curriculares inovadoras; a cria-
¢do de oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias
de outros paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre
curriculos e temas afins.

A ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL
A Educacgdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular

A expressdo educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a
década de 1980, expressava o entendimento de que a Educagdo
Infantil era uma etapa anterior, independente e preparatdria para
a escolarizagdo, que so teria seu comego no Ensino Fundamental.
Situava-se, portanto, fora da educagao formal.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche
e pré-escola as criancgas de zero a 6 anos de idade torna-se dever
do Estado. Posteriormente, com a promulgagdo da LDB, em 1996, a
Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da Educacdo Basica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o En-
sino Médio. E a partir da modificagdo introduzida na LDB em 2006,
que antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de
idade, a Educagdo Infantil passa a atender a faixa etaria de zero a
5 anos.
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Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as
criangas e dever do Estado, a Educacdo Infantil passa a ser obriga-
téria para as criangas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Consti-
tucional n2 59/200926, que determina a obrigatoriedade da Educa-
¢do Basica dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade é
incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatorie-
dade de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em institui¢des
de Educacdo Infantil.

Com a inclusdo da Educacdo Infantil na BNCC, mais um impor-
tante passo é dado nesse processo historico de sua integracdo ao
conjunto da Educagdo Basica.

A Educagdo Infantil no contexto da Educagdo Basica

Como primeira etapa da Educacdo Basica, a Educagdo Infantil
é o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na
creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separagdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situagao de socializagao estruturada.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infan-
til, a concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado
como algo indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as
creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimen-
tos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando no-
vas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagdo
familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e
das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito pro-
ximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a
autonomia e a comunicagdo.

Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o de-
senvolvimento das criancgas, a pratica do didlogo e o compartilha-
mento de responsabilidades entre a instituicdo de Educagdo Infantil
e a familia s3o essenciais. Além disso, a instituicdo precisa conhecer
e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/di-
versidade cultural das familias e da comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DC-
NEI, Resolugdo CNE/CEB n2 5/2009)27, em seu Artigo 42, definem
a crianga como sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, ob-
serva, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 99, os eixos es-
truturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educagdo Basi-
ca sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as crian-
¢as podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
suas acdes e interagdes com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo.

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infan-
cia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o de-
senvolvimento integral das criangas. Ao observar as interagdes e
a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das
frustracGes, a resolucdo de conflitos e a regulagdo das emocgdes.




Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas
e as competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacdo Infantil, as condigOes para que as criangas aprendam em
situagGes nas quais possam desempenhar um papel ativo em am-
bientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provo-
cadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, os outros e o mundo social e natural.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDU-
CACAO INFANTIL

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e gran-
des grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conheci-
mento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as dife-
rengas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto
do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas
pelo educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidia-
na, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos am-
bientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhe-
cimentos, decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emogdes, transformagdes, relacionamentos, histdrias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando
seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as ar-
tes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

¢ Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas ne-
cessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descober-
tas, opiniGes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cul-
tural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagoes,
brincadeiras e linguagensvivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitdrio

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona,
levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que
constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistemati-
zado por meio da agdo e nas interagées com o mundo fisico e so-
cial ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contra-
rio, impOe a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil, tanto na creche quanto
na pré-escola.

Essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposicdo,
pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer
a si e ao outro e de conhecer e compreender as relagbes com a
natureza, com a cultura e com a produgao cientifica, que se tradu-
zem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, hi-
gienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagGes com materiais
variados, na aproximac¢do com a literatura e no encontro com as
pessoas.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagGes,
garantindo a pluralidade de situa¢des que promovam o desenvolvi-
mento pleno das criangas.
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Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criangas, realizando a observagdo da trajetdria
de cada crianga e de todo o grupo — suas conquistas, avangos, pos-
sibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos
em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas
criangas (como relatdrios, portfdlios, fotografias, desenhos e tex-
tos), é possivel evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo
observado, sem intengdo de selegdo, promogdo ou classificagdo de
criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”,
“maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reor-
ganizar tempos, espacos e situacdes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criangas.

3.1. 0S CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as in-
teragOes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organi-
zacgdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situ-
acOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte
do patrimonio cultural.

A definicdo e a denominagdo dos campos de experiéncias tam-
bém se baseiam no que dispdem as DCNEI em relagdo aos saberes e
conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criancgas e asso-
ciados as suas experiéncias. Considerando esses saberes e conheci-
mentos, os campos de experiéncias em que se organiza a BNCC sdo:

O eu, o outro e 0 nés — E na interacdo com os pares e com adul-
tos que as criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sen-
tir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo es-
colar, na coletividade), constroem percepgdes e questionamentos
sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as crian-
¢as constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de recipro-
cidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Edu-
cacdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros
modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas ex-
periéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e
ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer
as diferencgas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sen-
tidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados
ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o
espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expres-
sam- -se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o
outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressiva-
mente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento
entre corpo, emogdo e linguagem. As criangas conhecem e reco-
nhecem as sensagdes e fungdes de seu corpo e, com seus gestos e
movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, de-
senvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro
e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica.




Na Educacdo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade,
pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuida-
do fisico, orientadas para a emancipacgao e a liberdade, e ndo para
a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportu-
nidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo
espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar
um amplo repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e mi-
micas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacdo e
uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em ber¢os, mesas e
cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alon-
gar-se etc.).

Tracgos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes ma-
nifesta¢des artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo
e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre
outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas préprias produgdes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, ges-
tos, dangas, mimicas, encenagdes, cangbes, desenhos, modelagens,
manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Es-
sas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as
criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento
de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educacdo Infantil precisa promover a participacdo das criangas em
tempos e espagos para a produgdo, manifestacdo e apreciagao ar-
tistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e poten-
cializem suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar
suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao — Desde o nascimento,
as criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com
as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de intera-
¢do do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham
sentido com a interpretagdo do outro. Progressivamente, as crian-
¢as vdo ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais re-
cursos de expressdo e de compreensdo, apropriando-se da lingua
materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de
interacdo. Na Educagédo Infantil, é importante promover experién-
cias nas quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histdrias, na par-
ticipagdo em conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito sin-
gular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cul-
tura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar
0s muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
escolar, ela vai construindo sua concepgdo de lingua escrita, reco-
nhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes
e portadores. Na Educagdo Infantil, a imersdo na cultura escrita
deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, pro-
postas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, con-
tribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo
a imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além
disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros li-
terarios, a diferenciagao entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem
da diregdo da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros.
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Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hi-
poteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos
e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas es-
pontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao
da escrita como sistema de representagao da lingua.

Espagos, tempos, quantidades, relagbes e transformagGes
— As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo constituido de fenébmenos naturais e so-
cioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em di-
versos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje,
ontem e amanh3 etc.). Demonstram também curiosidade sobre o
mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os
animais, as plantas, as transformagdes da natureza, os diferentes
tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o
mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as
pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pes-
soas; quais suas tradi¢des e seus costumes; a diversidade entre elas
etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as crian-
cas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos
matematicos (contagem, ordenacdo, relagdes entre quantidades,
dimensdes, medidas, comparagdo de pesos e de comprimentos,
avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais
etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a Educagdo
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas pos-
sam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacdo
para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a
instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as crian-
¢as ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utiliza-los em seu cotidiano.

3.2. OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
PARA A EDUCAGAO INFANTIL

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreen-
dem tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto
vivéncias que promovem aprendizagem e desenvolvimento nos di-
versos campos de experiéncias, sempre tomando as interagles e
a brincadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens, por-
tanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvol-
vimento.

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etérios
que constituem a etapa da Educacgdo Infantil, os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento estdo sequencialmente organizados
em trés grupos por faixa etdria, que correspondem, aproximada-
mente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criangas, conforme indicado na figura a se-
guir. Todavia, esses grupos ndo podem ser considerados de forma
rigida, ja que ha diferengas de ritmo na aprendizagem e no desen-
volvimento das criangas que precisam ser consideradas na pratica
pedagdgica.
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CAMPO DE EXPERIENC[AS
“O EU, O OUTRO E O NOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoe
& meses)

(EIOTEOQOT)

Perceber que suas acdes
tém efeitos nas outras
criangas e nos adultos.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EOO01)

Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interacao com criancas e
adultos.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EOOT)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que

as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIO1IEQ02)
Perceber as possibilidades

e os limites de seu corpo nas

brincadeiras e interacoes
das quais participa.

(EIOIEOQ03)

Interagir com criancas
da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

(EIOIEQ04)

Comunicar necessidades,
desejos e emocoes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIO1IEOQO05)

Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensacdes
em momentos de
alimentacao, higiene,
brincadeira e descanso.

(EIO2ED02)

Demonstrar imagem positiva
de si e confianca em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EIO2EOQO03)

Compartilhar os objetos e

0S espacos com criancas da
mesma faixa etaria e adultos.

(EIO2EQ04)

Comunicar-se com os colegas
e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se
compreender.

(EIO2EOQO05)

Perceber gue as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas
diferencas.

CAMPO DE EXPERIENCIﬁS
“O EU, O OUTRO E O NOS” (Continuagao)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIO3ED02)

Agir de maneira independente,
com confianca em suas
capacidades, reconhecendo
suas conguistas e limitacoes.

(EIO3ZEOQ03)

Ampliar as relacoes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e
cooperacao.

(EIO3ZEO04)

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EIO3EDO05)

Demonstrar valorizacao das
caracteristicas de seu corpo

e respeitar as caracteristicas
dos outros (criancas e adultos)
COM 05 quais convive.

Bebés (zeroa lano e
& meses)

(EIOIEOO06)

Interagir com outras criancas
da mesma faixa etaria e
adultos, adaptando-se

ao convivio social.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos & 11 meses)

(EIO2EOQ06)

Respeitar regras basicas de
convivio social nas interacoes
e brincadeiras.

(EIO2EQ07)
Resolver conflitos nas

interacdes e brincadeiras, com

a orientacao de um adulto.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EOQO6)

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas e modos de vida.

(EIO3EQO7)

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interagctes
com criancas e adultos.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
& meses)

(EI01CGO1)

Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emocoes,
necessidades e desejos.

(EI01CG02)

Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interacoes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(EIO1CGO3)
Imitar gestos e
movimentos de outras

criancas, adultos e animais.

Crian¢as bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02CGO1)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CG02)

Deslocar seu corpo No espaco,
orientando-se por nogoes
como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras

e atividades de diferentes

naturezas.

(EI02CGO3)

Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo orientacdes.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3CGO1)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao
de sentimentos, sensacbes
e emocoes, tanto nas
situacoes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danga, teatro, musica.

(EI03CGO2)

Demonstrar controle e
adequacéao do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CGO3)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

(EIO1CGO4)

Participar do cuidado do
seu corpo e da promogao
do seu bem-estar.

(EIO1CGOS5)

Utilizar os movimentos
de preensao, encaixe e
langamento, ampliando
suas possibilidades de

manuseio de diferentes
materiais e objetos.

(EI02CG04)

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
seu corpo.

(EI02CGO5)

Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

(EIO3CGO04)

Adotar habitos de
autocuidado relacionados
a higiene, alimentagao,
conforto e aparéncia.

(EIO3CGO5)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em situacoes
diversas.

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIO1TSO1)
Explorar sons produzidos
Com O proprio corpo e

com objetos do ambiente.

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02TS01)

Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3TSO1)

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes,
criacbes musicais, festas.

(EI01TS02)

Tragar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulagao
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EIO3TS02)

Expressar-se livremente
por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO1TSO3)

Explorar diferentes fontes

sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangdes,
musicas e melodias.

(EI02TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e
melodias.

(an)

(EIO3TS03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duragao,
altura e timbre), utilizando-as
em suas produgdes sonoras
e ao ouvir musicas e sons.

N/
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAOQO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EIQ1EFO1)
Reconhecer quando &
chamado por seu nome
e reconhecer os nomes
de pessoas com guem
convive.

(EIOIEF02)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresentacao de
musicas.

(EIO1EFO3)

Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustracoes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de
virar as paginas).

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EFO1)

Dialogar com criangas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

(EIO2EF02)

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliteracoes em cantigas de
roda e textos poéticos.

(EIO2EFO3)

Demonstrar interesse e
atencao ao ouvir a leitura

de historias e outros textos,
diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando,
com orientacdo do adulto-
-leitor, a diregao da leitura (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita).

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO1)

Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras

formas de expressao.

(EIO3EF02)

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cancoes, criando rimas,

aliteracdes e ritmos.

(EIO3EFO03)

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se

por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIO1EF04)

Reconhecer elementos das
ilustracoes de histdrias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(EIO1EFO5)

Imitar as variacoes de
entonacao e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler historias e ac cantar.

(EIO2EF04)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
historia narrada, identificando
cendrios, personagens e
principais acontecimentos.

(EIO2EFO5)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histdrias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIO3EF04)

Recontar historias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacoes, definindo os
contextos, os personagens,
a estrutura da historia.

(EIO3EFO05)

Recontar histérias ouvidas
para producao de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba.

Bebés (zeroalanoe
6 meses)

(EIOIEFO6)
Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expressao.

Criancgas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EF06)

Criar e contar histdrias
oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO6)

Produzir suas proprias
historias orais e escritas
(escrita espontanea), em
situagdes com fungao social
significativa.

(EIOIEFO7)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EIO1EFO08)

Participar de situacoes

de escuta de textos

em diferentes géneros
textuais (poemas,

fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, anuncios etc.).

(EIOIEF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

(EIO2EF07)

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando reconhecer
seus usos sociais.

(EIOZEF08)

Manipular textos e participar
de situagdes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, histarias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, noticias etc.).

(EIO2EF09)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tracar
letras e outros sinais graficos.

(EIO3EFO7)

Levantar hipdteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacao grafica efou de
leitura.

(EIO3EF08)

Selecionar livros e textos
de géneros conhecidos para
a leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura
(partindo de seu repertdrio
sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memdria,
pela leitura das ilustragdes
etc.).

(EIO3EF09)

Levantar hipdteses em
relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Cw
U
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIOIETOT)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabar,
temperatura).

(EIOIETO2)

Explorar relacdes

de causa e efeito
(transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interacdo com o
mundo fisico.

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2ETO1)

Explorar e descrever
semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanhao).

(EIO2ETO2)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fenémenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meseas)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacdes

de comparacao entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIO3ETO2)

Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes

de agdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fenédmenos naturais e
artificiais.

(EIOIETO3)

Explorar o ambiente
pela agdo e observacgao,
manipulando,
experimentando e
fazendo descobertas.

(EIOIETO4)

Manipular, experimentar,
arrumar e explorar

O espaco por meio

de experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

(EIOIETOS)

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

(EIO2ETO3)

Compartilhar, com outras
criangas, situagdes de cuidado
de plantas e animais nos
espacos da instituicao e fora

dela.

(EIO2ETO4)

Identificar relacoes espaciais
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EIO2ETOS)

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

(EIO3ETO3)

Identificar e selecionar
fontes de informacdes, para
responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos,
sua conservacao.

(EIO3ETO4)

Registrar observacdes,
manipulacbes e medidas,
usando multiplas linguagens
(desenho, registro por
numeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETOS5)

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

(EIOIETOB)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacoes e brincadeiras
(em dancas, balancos,
escorregadores etc.).

(EIO2ETO6)

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa,
devagar).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIO3ZETO6)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia
dos seus familiares e da sua
comunidade.

Bebés (zeroalano e
B meses)

Criancas bern pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2ETO7)

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO7)

Relacionar numeros as suas
respectivas quantidades

e identificar o antes, o
depois e o0 entre em uma
sequéncia.

(EIO2ETO8)

Registrar com numeros a
quantidade de criancas
{meninas e meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

N

(EIO3ETO8)

Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo
graficos basicos.

8
N



A TRANSIGAO DA EDUCAGAO INFANTIL
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A transicdo entre essas duas etapas da Educagao Basica requer
muita atengao, para que haja equilibrio entre as mudangas intro-
duzidas, garantindo integragdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criangas, respeitando suas singularidades e as
diferentes relagdes que elas estabelecem com os conhecimentos,
assim como a natureza das mediagdes de cada etapa. Torna-se ne-
cessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagao tanto
para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova eta-
pa se construa com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer,
em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

Para isso, as informagGes contidas em relatérios, portfélios
ou outros registros que evidenciem os processos vivenciados pe-
las criangas ao longo de sua trajetdria na Educagao Infantil podem
contribuir para a compreensdo da histéria de vida escolar de cada
aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de ma-
teriais entre os professores das escolas de Educac¢do Infantil e de
Ensino Fundamental — Anos Iniciais também sdo importantes para
facilitar a inser¢do das criangas nessa nova etapa da vida escolar.

Além disso, para que as criangas superem com sucesso os desa-
fios da transi¢do, é indispensavel um equilibrio entre as mudangas
introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento
afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no que os
educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentagdo
e a descontinuidade do trabalho pedagdgico. Nessa diregdo, con-
siderando os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvol-
vimento, apresenta-se a sintese das aprendizagens esperadas em
cada campo de experiéncias. Essa sintese deve ser compreendida
como elemento balizador e indicativo de objetivos a ser explorados
em todo o segmento da Educacgdo Infantil, e que serdo ampliados
e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como condigdo ou
pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental.

SINTESE DAS APRENDIZAGENS
O eu, o outro e o nés

-Respeitar e expressar sentimentos e emogoes.

-Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas re-
lacBes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.

-Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.

Corpo, gestos e movimentos

-Reconhecer a importancia de agdes e situagdes do cotidiano
que contribuem para o cuidado de sua saude e a manutengdo de
ambientes saudaveis.

-Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagao,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio
corpo.

-Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle
e adequacgdo) como instrumento de interagdo com o outro e com
0 meio.

-Coordenar suas habilidades manuais.
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Tragos, sons, cores e formas

-Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir
com a musica, percebendo-a como forma de expressdo individual
e coletiva.

-Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

-Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brin-
cadeiras, jogos, imitagdes, observagdes e expressdo corporal.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao

-Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes
de interacgdo, por diferentes meios.

-Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal
e causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida.

-Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

-Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demons-
trando compreensao da fungdo social da escrita e reconhecendo a
leitura como fonte de prazer e informacgdo.

Espacos, tempos, quantidades, relagées e transformacoes

-ldentificar, nomear adequadamente e comparar as proprieda-
des dos objetos, estabelecendo relagGes entre eles.

-Interagir com o meio ambiente e com fenémenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relag3do a eles.

-Utilizar vocabulario relativo as nogbes de grandeza (maior,
menor, igual etc.), espacgo (dentro e fora) e medidas (comprido, cur-
to, grosso, fino) como meio de comunicagdo de suas experiéncias.

-Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses
e ano) e nogGes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora
e depois), para responder a necessidades e questdes do cotidiano.

-ldentificar e registrar quantidades por meio de diferentes for-
mas de representagdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
numeros, organizac¢ao de graficos basicos etc.).

A ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL
O Ensino Fundamental no contexto da Educacdo Bdasica

O Ensino Fundamental, com nove anos de duragdo, é a etapa
mais longa da Educagdo Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14
anos.

Ha, portanto, criangas e adolescentes que, ao longo desse pe-
riodo, passam por uma série de mudangas relacionadas a aspectos
fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Como
ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fun-
damental de Nove Anos (Resolugdo CNE/CEB n2 7/2010)28, essas
mudancas impdem desafios a elabora¢do de curriculos para essa
etapa de escolarizagdo, de modo a superar as rupturas que ocor-
rem na passagem ndao somente entre as etapas da Educagdo Basi-
ca, mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos
Iniciais e Anos Finais.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as
situagGes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria arti-
culagdo com as experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil.




Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematiza-
¢do dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos,
de novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de
ler e formular hipdteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refu-
ta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construgao
de conhecimentos.

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas im-
portantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem
em suas relagbes consigo mesmas, com os outros e com o mundo.

Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior auto-
nomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interagdes
com o espago; a relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos
sociais da escrita e da matematica, permite a participagdo no mun-
do letrado e a constru¢do de novas aprendizagens, na escola e para
além dela; a afirmacgdo de sua identidade em relagdo ao coletivo no
qual se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem
com esse coletivo e com as normas que regem as relagdes entre as
pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas po-
tencialidades e pelo acolhimento e pela valorizagdo das diferencas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento
da oralidade e dos processos de percepgdo, compreensdo e repre-
sentagdo, elementos importantes para a apropriagao do sistema de
escrita alfabética e de outros sistemas de representagdo, como os
signos matematicos, os registros artisticos, midiaticos e cientificos
e as formas de representagdo do tempo e do espaco. Os alunos se
deparam com uma variedade de situa¢des que envolvem conceitos
e fazeres cientificos, desenvolvendo observagdes, anélises, argu-
mentagdes e potencializando descobertas.

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e
cultural, suas memorias, seu pertencimento a um grupo e sua in-
teragdo com as mais diversas tecnologias de informacdo e comu-
nicacdo sdo fontes que estimulam sua curiosidade e a formulagdo
de perguntas.

O estimulo ao pensamento criativo, ldgico e critico, por meio
da construgdo e do fortalecimento da capacidade de fazer pergun-
tas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas
producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e
comunicagdo, possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si
mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos seres huma-
nos entre si e com a natureza.

As caracteristicas dessa faixa etdria demandam um trabalho no
ambiente escolar que se organize em torno dos interesses manifes-
tos pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com
base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa
compreensdo, o que se da pela mobilizagdo de operag¢des cogniti-
vas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender o
mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo peda-
gbgica deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir am-
plas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema
de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento
em praticas diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer
CNE/CEB n2 11/201029, “os conteudos dos diversos componentes
curriculares [...], ao descortinarem as criangas o conhecimento do
mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades
de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2010).
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Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo
do conhecimento ocorre pela consolida¢do das aprendizagens an-
teriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experién-
cia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus
interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam apren-
der. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de nor-
mas e os interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com
sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos sujeitos
entre si, com a natureza, com a histdria, com a cultura, com as tec-
nologias e com o ambiente.

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvol-
vimento, na elaboragdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas
devem ainda ser consideradas medidas para assegurar aos alunos
um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do
Ensino Fundamental, de modo a promover uma maior integragao
entre elas.

Afinal, essa transi¢do se caracteriza por mudangas pedagdgi-
cas na estrutura educacional, decorrentes principalmente da di-
ferenciagdo dos componentes curriculares. Como bem destaca o
Parecer CNE/CEB n2 11/2010, “os alunos, ao mudarem do professor
generalista dos anos iniciais para os professores especialistas dos
diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir dian-
te das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande
numero de docentes dos anos finais” (BRASIL, 2010). Realizar as
necessarias adaptacOes e articulagdes, tanto no 52 quanto no 62
ano, para apoiar os alunos nesse processo de transi¢do, pode evi-
tar ruptura no processo de aprendizagem, garantindo-lhes maiores
condigGes de sucesso

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudan-
tes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo
devido a necessidade de se apropriarem das diferentes logicas de
organizagdo dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo em
vista essa maior especializagdo, é importante, nos varios compo-
nentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do
Ensino Fundamental— Anos Iniciais no contexto das diferentes are-
as, visando ao aprofundamento e a ampliagdo de repertdrios dos
estudantes.

Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia
desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢cdes e ferramentas
para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimen-
tos e fontes de informacao.

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que
corresponde a transi¢do entre infancia e adolescéncia, marcada por
intensas mudancas decorrentes de transformacdGes bioldgicas, psi-
coldgicas, sociais e emocionais. Nesse periodo de vida, como bem
aponta o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, ampliam-se os vinculos so-
ciais e os lagos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capaci-
dade de raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-se mais
capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro, exer-
cendo a capacidade de descentracdo, “importante na construgdo
da autonomia e na aquisi¢cdo de valores morais e éticos” (BRASIL,
2010).

As mudangas proprias dessa fase da vida implicam a compre-
ensdo do adolescente como sujeito em desenvolvimento, com sin-
gularidades e formagoes identitarias e culturais préprias, que de-
mandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar
suas necessidades e diferentes modos de inser¢do social. Conforme
reconhecem as DCN,




“é frequente, nessa etapa, observar forte adesdo aos padrdes
de comportamento dos jovens da mesma idade, o que é evidencia-
do pela forma de se vestir e também pela linguagem utilizada por
eles. Isso requer dos educadores maior disposi¢ao para entender e
dialogar com as formas prdprias de expressdo das culturas juvenis,
cujos tragos sdo mais visiveis, sobretudo, nas areas urbanas mais
densamente povoadas (BRASIL, 2010).”

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovi-
do mudancgas sociais significativas nas sociedades contemporaneas.

Em decorréncia do avango e da multiplicagdo das tecnologias
de informagdo e comunicagdo e do crescente acesso a elas pela
maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, ta-
blets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa
cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se enga-
jado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolven-
do-se diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal e de atuagdo social em rede, que se realizam de modo
cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta for-
te apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a efeme-
ridade das informacdes, privilegiando analises superficiais e o uso
de imagens e formas de expressdao mais sintéticas, diferentes dos
modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do
seu papel em relagdo a formagdo das novas geracdes. E importante
que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de estimular
a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o desenvol-
vimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao con-
teldo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo,
também ¢é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore
mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desven-
dando possibilidades de comunicagdo (e também de manipulagdo),
e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para
uma participagdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar
o potencial de comunicagao do universo digital, a escola pode ins-
tituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagdo e o
compartilhamento de significados entre professores e estudantes.

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de
propiciar uma formacao integral, balizada pelos direitos humanos
e principios democraticos, é preciso considerar a necessidade de
desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades con-
temporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que
impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e
qgue ndo estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presen-
tes na comunidade e na escola.

Em todas as etapas de escolarizagdo, mas de modo especial
entre os estudantes dessa fase do Ensino Fundamental, esses fato-
res frequentemente dificultam a convivéncia cotidiana e a apren-
dizagem, conduzindo ao desinteresse e a alienagdo e, ndo raro, a
agressividade e ao fracasso escolar. Atenta a culturas distintas, ndo
uniformes nem continuas dos estudantes dessa etapa, é necessario
que a escola dialogue com a diversidade de formacgdo e vivéncias-
para enfrentar com sucesso os desafios de seus propdsitos educa-
tivos. A compreensao dos estudantes como sujeitos com histérias
e saberes construidos nas interagdes com outras pessoas, tanto do
entorno social mais préximo quanto do universo da cultura midiati-
ca e digital, fortalece o potencial da escola como espago formador e
orientador para a cidadania consciente, critica e participativa.
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Nessa direcdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola
pode contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estu-
dantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com os an-
seios desses jovens em relagdo ao seu futuro, como também com a
continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de refle-
xdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento
de agBes para construir esse futuro, pode representar mais uma
possibilidade de desenvolvimento pessoal e social.

4.1. A AREA DE LINGUAGENS

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, media-
das por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamen-
te, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo
mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e va-
lores culturais, morais e éticos.

Na BNCC, a area de Linguagens é composta pelos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisi-
ca e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. A finali-
dade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de lingua-
gem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestagOes artisticas, corporais e linguisticas,
como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as experiéncias vividas na Educacdo Infantil.

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios
de objetos de conhecimento escolar. O importante, assim, é que os
estudantes se apropriem das especificidades de cada linguagem,
sem perder a visdo do todo no qual elas estdo inseridas. Mais do
que isso, é relevante que compreendam que as linguagens sdo
dindmicas, e que todos participam desse processo de constante
transformacao.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os componentes curri-
culares tematizam diversas praticas, considerando especialmente
aquelas relativas as culturas infantis tradicionais e contempora-
neas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse
segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pe-
dagdgica.

Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo
novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir co-
nhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cul-
tura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo
na vida social.

Por sua vez, no Ensino Fundamental — Anos Finais, as apren-
dizagens, nos componentes curriculares dessa area, ampliam as
praticas de linguagem conquistadas no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, incluindo a aprendizagem de Lingua Inglesa. Nesse seg-
mento, a diversificacdo dos contextos permite o aprofundamento
de praticas de linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se
constituem e constituem a vida social.

E importante considerar, também, o aprofundamento da refle-
xdo critica sobre os conhecimentos dos componentes da drea, dada
a maior capacidade de abstragdo dos estudantes. Essa dimensdo
analitica é proposta ndo como fim, mas como meio para a com-
preensdo dos modos de se expressar e de participar no mundo,
constituindo praticas mais sistematizadas de formulagao de ques-
tionamentos, selegdo, organizagao, analise e apresentacdo de des-
cobertas e conclusdes.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica, a area de Linguagens
deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias es-
pecificas.




COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, his-
torica, social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significagdo da realidade e expres-
sdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artis-
ticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade
humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades
de participagdo na vida social e colaborar para a construgao de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-moto-
ra, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para
se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e senti-
mentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mun-
do contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e res-
peitar as diversas manifestagGes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, indi-
viduais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo
e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimen-
tos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

4.1.1. LINGUA PORTUGUESA

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com docu-
mentos e orientagbes curriculares produzidos nas ultimas décadas,
buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e
as transformacgdes das praticas de linguagem ocorridas neste sécu-
lo, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias
digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC). Assume-se aqui a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de ac¢do interindi-
vidual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocuc¢do que se realiza nas praticas sociais existentes numa so-
ciedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998,
p. 20).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem,
de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de pro-
ducdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos
em varias midias e semioses.

Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepgdes e con-
ceitos ja disseminados em outros documentos e orientagdes cur-
riculares e em contextos variados de formacdo de professores, ja
relativamente conhecidos no ambiente escolar — tais como praticas
de linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros textuais, es-
feras/campos de circulacdo dos discursos —, considera as praticas
contemporaneas de linguagem, sem o que a participagdo nas esfe-
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ras da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma de-
sigual. Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais, o texto ganha centralidade na defini¢do dos conteldos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento
a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos
sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os conheci-
mentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem
ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servigco da ampliacdo das possibilidades de partici-
pacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades hu-
manas.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

As praticas de linguagem contempordneas ndo sé envolvem
novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimi-
didticos, como também novas formas de produzir, de configurar,
de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas
de edicdo de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qual-
quer um a producgao e disponibilizagdo de textos multissemidticos
nas redes sociais e outros ambientes da Web. Ndo sé é possivel
acessar conteudos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de
ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar co-
mentdrios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores,
escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir
playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines,
nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em
tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la
continuamente. Mas se esse espaco é livre e bastante familiar para
criangas, adolescentes e jovens de hoje, por que a escola teria que,
de alguma forma, considera-lo?

Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar
em conta as dimens@es ética, estética e politica desse uso, nem
tampouco lidar de forma critica com os contelddos que circulam
na Web. A contrapartida do fato de que todos podem postar qua-
se tudo é que os critérios editoriais e selegdo do que é adequado,
bom, fidedigno ndo estdo “garantidos” de inicio. Passamos a de-
pender de curadores ou de uma curadoria prépria, que supde o
desenvolvimento de diferentes habilidades.

A viralizagdo de conteldos/publicagbes fomenta fenémenos
como o da pds-verdade, em que as opinides importam mais do
que os fatos em si. Nesse contexto, torna-se menos importante
checar/verificar se algo aconteceu do que simplesmente acreditar
que aconteceu (ja que isso vai ao encontro da propria opinido ou
perspectiva). As fronteiras entre o publico e o privado estdo sendo
recolocadas. N3o se trata de querer impor a tradi¢do a qualquer
custo, mas de refletir sobre as redefinicdes desses limites e de de-
senvolver habilidades para esse trato, inclusive refletindo sobre
guestdes envolvendo o excesso de exposicdo nas redes sociais. Em
nome da liberdade de expressao, ndo se pode dizer qualquer coisa
em qualquer situagdo. Se, potencialmente, a internet seria o lugar
para a divergéncia e o diferente circularem, na pratica, a maioria
das interagbes se da em diferentes bolhas, em que o outro é pa-
recido e pensa de forma semelhante. Assim, compete a escola ga-
rantir o trato, cada vez mais necessario, com a diversidade, com a
diferencga.




Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar
de forma critica essas novas praticas de linguagem e produgdes,
nao sé na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que
convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario
para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc.
—, mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais
que cercam essas praticas e usos. E preciso saber reconhecer os dis-
cursos de ddio, refletir sobre os limites entre liberdade de expres-
sdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posigdes e argumentos contrarios.

N3o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de
deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola30,
tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, char-
ge, tirinha, crbnica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divul-
gacao cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso,
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente
digitais.

Como resultado de um trabalho de pesquisa sobre produgdes
culturais, é possivel, por exemplo, supor a produ¢do de um ensaio e
de um video-minuto. No primeiro caso, um maior aprofundamento
tedrico-conceitual sobre o objeto parece necessario, e certas habili-
dades analiticas estariam mais em evidéncia. No segundo caso, ain-
da que um nivel de andlise possa/tenha que existir, as habilidades
mobilizadas estariam mais ligadas a sintese e percepgao das poten-
cialidades e formas de construir sentido das diferentes linguagens.
Ambas as habilidades s3o importantes. Compreender uma palestra
é importante, assim como ser capaz de atribuir diferentes sentidos
a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma comunicagdo
oral adequada e saber produzir gifs e memes significativos também
podem sé-lo.

Uma parte considerdvel das criancas e jovens que estdo na
escola hoje vai exercer profissGes que ainda nem existem e se de-
parar com problemas de diferentes ordens e que podem requerer
diferentes habilidades, um repertdrio de experiéncias e praticas e
o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo pode
favorecer. O que pode parecer um género menor (no sentido de ser
menos valorizado, relacionado a situagGes tidas como pouco sérias,
que envolvem parddias, chistes, remixes ou condensagdes e narra-
tivas paralelas), na verdade, pode favorecer o dominio de modos de
significagdo nas diferentes linguagens, o que a analise ou produgdo
de uma foto convencional, por exemplo, pode ndo propiciar.

Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das prati-
cas da cultura digital no curriculo ndo contribui somente para que
uma participagdo mais efetiva e critica nas praticas contempora-
neas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas
permite também que se possa ter em mente mais do que um “usu-
ario da lingua/das linguagens”, na dire¢cdo do que alguns autores
vdo denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam
a criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulagdo nos
dias atuais (“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem al-
gum tipo de relagdo com esses fendGmenos de reciclagem, mistura,
apropriagdo e redistribuicdo.

Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, dife-
rentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basica-
mente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles
que envolvem a hipermidia.
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Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramen-
tos, essa proposta considera, como uma de suas premissas, a diver-
sidade cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatério reducio-
nista, que desconsidera as hibridizagGes, apropriagdes e mesclas, é
importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a
cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas
infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de repertério
e uma interagdo e trato com o diferente.

Ainda em relagdo a diversidade cultural, cabe dizer que se es-
tima que mais de 250 linguas sdo faladas no pais — indigenas, de
imigracdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués
e de suas variedades. Esse patriménio cultural e linguistico é desco-
nhecido por grande parte da populagdo brasileira.

No Brasil com a Lei n? 10.436, de 24 de abril de 2002, oficiali-
zou-se também a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tornando pos-
sivel, em ambito nacional, realizar discussoes relacionadas a neces-
sidade do respeito as particularidades linguisticas da comunidade
surda e do uso dessa lingua nos ambientes escolares.

Assim, é relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as
realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e
analisar diferentes situacOes e atitudes humanas implicadas nos
usos linguisticos, como o preconceito linguistico. Por outro lado,
existem muitas linguas ameacadas de extin¢do no pais e no mundo,
0 que nos chama a atengao para a correlagao entre repertérios cul-
turais e linguisticos, pois o desaparecimento de uma lingua impacta
significativamente a cultura.

Muitos representantes de comunidades de falantes de diferen-
tes linguas, especialistas e pesquisadores vém demandando o reco-
nhecimento de direitos linguisticos31. Por isso, ja temos municipios
brasileiros que cooficializaram linguas indigenas — tukano, baniwa,
nheengatu, akwe xerente, guarani, macuxi — e linguas de migracdo
— talian, pomerano, hunsrickisch -, existem publica¢des e outras
acOes expressas nessas linguas (livros, jornais, filmes, pecas de tea-
tro, programas de radiodifusdo) e programas de educagdo bilingue.

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os
eixos de integragdao considerados na BNCC de Lingua Portuguesa
s30 aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escu-
ta, producdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semi-
Gtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discur-
sivos e sobre os modos de organizagdo e os elementos de outras
semioses). Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodoldgico
de documentos curriculares anteriores, que estudos de natureza
tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre
a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse
nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo
estar envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estu-
dantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens
(em leitura e em produgdo) em praticas situadas de linguagem.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que de-
correm da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretagéo,
sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literdrias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e aca-
démicos; realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e
debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindica¢do de
algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais conhecimen-
to que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre ou-
tras possibilidades.




LEGISLAGAO (EDUCAGAO)

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estdticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

O tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, tais como as apresentadas

a seguir.

Reconstrucac e
reflexao sobre

as condigdes

de produgdo e
recepc¢ao dos textos
pertencentes a
diferentes géneros
e que circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de
atividade humana

* Relacionar o texto com suas condicbes de producao, seu
contexto socio-historico de circulacado e com os projetos de dizer:
leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas
em jogo, papel social do autor, época, género do discurso e
esfera/campo em questdo etc.

« Analisar a circulacao dos géneros do discurso nos diferentes
campos de atividade, seus usos e fungdes relacionados com

as atividades tipicas do campo, seus diferentes agentes, os
interesses em jogo e as praticas de linguagem em circulacao e as
relacoes de determinacao desses elementos sobre a construcao
composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estiloe o
conteudo tematico dos géneros.

= Refletir sobre as transformacoes ocorridas nos campos de
atividades em funcdo do desenvolvimento das tecnologias de
comunicacao e informacao, do uso do hipertexto e da hipermidia
e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
praticas de linguagem proprias da cultura digital, transmutacao
ou reelaboracdo dos géneros em funcao das transformacdes
pelas quais passam o texto (de formatacao e em funcao da
convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual),
novas formas de interacdo e de compartilhamento de textos/
contelddos/informacoes, reconfiguracao do papel de leitor, que
passa a ser também produtor, dentre outros, como forma de
ampliar as possibilidades de participacdo na cultura digital e
contemplar os novos e os multiletramentos.

* Fazer apreciacbes e valoracoes estéticas, éticas, politicas e
ideolodgicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos
verbais e de outras producdes culturais.




Reconstrucao e
reflexao sobre

as condicbes

de producéo e
recepcdo dos textos
pertencentes a
diferentes géneros
e gue circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de
atividade humana

Dialogia e relacéo
entre textos

LEGISLAGAO (EDUCAGAO)

+ Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensao
ativa (réplica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam essas
praticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post

em rede social®, gif, meme, fanfic, viogs variados, political remix,
charge digital, parodias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine,
fanzine, fanvideo, wvidding, gameplay, walkthrough, detonado,
machinima, trailer honesto, playvlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreensao de textos que
pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participacao mais
qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas praticas
de linguagem da cultura digital.

« Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes
presentes nos textos e sobre os efeitos de sentido do uso do
discurso direto, indireto, indireto livre, citacdes etc.

* Estabelecer relactes de intertextualidade e interdiscursividade
que permitam a identificacdo e compreensao dos diferentes
posicionamentos e/ou perspectivas em jogo, do papel da
parafrase e de productes como as parodias e a estilizagtes.

Reconstrucao

da textualidade,
recuperacao e analise
da organizacao
textual, da
progressao tematica
e estabelecimento

de relacbes entre as
partes do texto

Reflexdo critica
sobre as tematicas
tratadas e validade
das informacdes

Compreensao dos
efeitos de sentido
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemidticos em
textos pertencentes a
géneros diversos

* Estabelecer relacbes entre as partes do texto, identificando
repeticbes, substituicbes e os elementos coesivos gue contribuem
para a continuidade do texto e sua progressao tematica.

« Estabelecer relagdes logico-discursivas variadas (identificar/
distinguir e relacionar fato e opinido; causa/efeito; tese/
argumentos; problema/solucio; definicdo/exemplos etc.).

* Selecionar e hierarquizar informacoes, tendo em vista as
condictes de producao e recepcao dos textos.

+ Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informacdes, as
tematicas, os fatos, os acontecimentos, as questdes controversas
presentes nos textos lidos, posicionando-se.

+ Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de
determinados usos expressivos da linguagem, da pontuacéo e
de outras notactes, da escolha de determinadas palavras ou
expressoes e identificar efeitos de ironia ou humor.

* |dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas

e formatacao de imagens (enqguadramento, Angulo/vetor, cor,

brilho, contraste), de sua sequenciacao (disposicao e transicao,
movimentos de camera, remix) e da performance - movimentos

do corpo, gestos, ocupacao do espaco cénico e elementos sonoros
({entonacao, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se relacionam.

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas

de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacao etc. em artefatos sonoros.

&



LEGISLAGAO (EDUCAGAO)

Estratégias e + Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes
procedimentos de objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas do
leitura género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma

leitura auténoma em relacao a temas familiares.
+ Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

» Estabelecer relagbes entre o texto e conhecimentos prévios,
vivéncias, valores e crencas.

» Estabelecer expectativas (pressuposicoes antecipadoras

dos sentidos, da forma e da fungdo do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos previos sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacoes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos.

* Localizar/recuperar informacao.
+ Inferir ou deduzir informacoes implicitas.

+ Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o
significado de palavras ou expressoes desconhecidas.

+ |dentificar ou selecionar, em fungao do contexto de ocorréncia,
a acep¢do mais adequada de um vocabulo ou expressao.

+ Apreender os sentidos globais do texto.
+ Reconhecer/inferir o tema.

= Articular o verbal com outras linguagens - diagramas,
ilustracoes, fotografias, videos, arguivos sonoros etc. -
reconhecendo relacdes de reiteracao, complementaridade ou
contradicao entre o verbal e as outras linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacgdes, tendo em
vista diferentes objetivos.

* Manejar de forma produtiva a nao linearidade da leitura de
hipertextos e 0 manuseio de varias janelas, tendo em vista os
objetivos de leitura.

Ades3o as praticas * Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
de leitura literatura, textos de divulgacao cientifica e/ou textos jornalisticos
que circulam em varias midias.

= Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam com
seu universo de expectativa, que representem um desafio

em relacao as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientagdes
dadas pelo professor.

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por
meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Dai que, em cada campo que
serd apresentado adiante, serdo destacadas as habilidades de leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros
e diferentes objetos do conhecimento em questdo. A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Esta complexidade se expressa pela articulagdo:

¢ da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em cada campo;

¢ da complexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturagdo sintatica, vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orques-
tracdo de vozes e linguagens presentes no texto;

¢ do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e progressivamente mais demandantes, passando de
processos de recuperagao de informacdo (identificagdo, reconhecimento, organizagao) a processos de compreensdo (comparagao, dis-
tingdo, estabelecimento de relagGes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise, articulagdo, apreciagdo e valoragdes
estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas);

e da consideragdo da cultura digital e das TDIC;

e da consideracdo da diversidade cultural, de maneira a abranger produgdes e formas de expressdo diversas, a literatura infantil e
juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a garantir ampliacdo de
repertério, além de interac¢do e trato com o diferente.

A participagao dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de repertdrio de ex-
periéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se como conhecimentos
prévios em novas situagdes de leitura.

Por conta dessa natureza repertorial, é possivel tratar de géneros do discurso sugeridos em outros anos que nao os indicados. Embora
preveja certa progressao, a indicagdo no ano visa antes garantir uma distribuicdo adequada em termos de diversidades. Assim, se fizer
mais sentido que um género mencionado e/ou habilidades a ele relacionadas no 92 ano sejam trabalhados no 82, isso ndo configura um
problema, desde que ao final do nivel a diversidade indicada tenha sido contemplada.

‘/,/44\\‘
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Mesmo em relagdo a progressao das habilidades, seu desenvolvimento nao se da em curto espac¢o de tempo, podendo supor diferen-
tes graus e ir se complexificando durante varios anos.

Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de
fluéncia e progressao, é dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, ndo existindo muitos pré-requisitos (a ndo ser em termos
de conhecimentos prévios), pois os caminhos para a construgdo dos sentidos sdo diversos. O interesse por um tema pode ser tdo grande
qgue mobiliza para leituras mais desafiadoras, que, por mais que possam ndo contar com uma compreensao mais fina do texto, podem, em
funcdo de relagdes estabelecidas com conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar entendimentos parciais que respondam aos inte-
resses/objetivos em pauta. O grau de envolvimento com uma personagem ou um universo ficcional, em fun¢do da leitura de livros e HQs
anteriores, da vivéncia com filmes e games relacionados, da participagdo em comunidades de fas etc., pode ser tamanho que encoraje a
leitura de trechos de maior extensdo e complexidade lexical ou sintatica dos que os em geral lidos.

O Eixo da Produgdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva)
do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um album de
personagens famosas, de herdis/heroinas ou de vildes ou vilds; produzir um almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade;
narrar fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica; comentar e indicar diferentes produgdes culturais por
meio de resenhas ou de playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha, gameplay ou vlog;
escrever verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatdrio ou relato multimidiatico de campo; divul-
gar conhecimentos especificos por meio de um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade
em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a comunidade em uma reportagem; expressar posicdo em uma
carta de leitor ou artigo de opinido; denunciar situagdes de desrespeito aos direitos por meio de fotorreportagem, fotodenuncia, poema,
lambe-lambe, microrroteiro, dentre outros.

O tratamento das praticas de produgdo de textos compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao, tais como:

Consideracao e reflexdo + Refletir sobre diferentes contextos e situacoes sociais
sobre as condicbes de em que se produzem textos e sobre as diferengas em
producio dos textos que termos formais, estilisticos e linguisticos que esses

regem a circulacdo de contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose
diferentes géneros nas e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e
diferentes midias e campos hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que circulam
de atividade humana em contexto digital).

« Analisar as condicdes de producao do texto no que diz
respeito ao lugar social assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo
ou a midia em que o texto ou produgao cultural vai circular;
ao contexto imediato e ao contexto socio-histdrico mais geral;
ao género do discurso/campo de atividade em questao etc.

« Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos,
composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
producao de textos, estabelecendo relagdes entre eles.

Dialogia e relagio entre = Orquestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes
textos aos géneros literarios, fazendo use adequado da “fala” do
narrador, do discurso direto, indireto e indireto livre.

+ Estabelecer relagcbes de intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos, construir e
referendar explicagtes e relatos, fazendo usos de citagbes
e parafrases, devidamente marcadas e para produzir
paradias e estilizagdes.

Alimentacio tematica + Selecionar informacodes e dados, argumentos e outras
referéncias em fontes confidveis impressas e digitais,
organizando em roteiros ou outros formatos o material
pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha
um nivel de aprofundamento adequado (para além do
senso comum, quando for esse o caso) e contemple a
sustentagao das posigoes defendidas

Construgdo da textualidade = * Estabelecer relacdes entre as partes do texto, levando
em conta a construgao composicional e o estilo do género,
evitando repetigdes e usando adequadamente elementos
coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade
do texto e sua progressao tematica.

« Organizar e/ou hierarquizar informacdes, tendo em vista
as condigdes de produgao e as relagdes l6gico discursivas
em jogo: causa/efeito; tese/argumentos; problema/solucao;
definicao/exemplos etc.

= Usar recursos linguisticos e multissemioticos de forma
articulada e adequada, tendo em vista o contexto de
producao do texto, a construcao composicional e o estilo
do género e os efeitos de sentido pretendidos.
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= Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos
aspectos notacionais - ortografia padrao, pontuacao
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal,
regéncia verbal etc., sempre gue o contexto exigir o uso da
norma-padrao.

Aspectos notacionais e
gramaticais

+ Desenvolver estratégias de planejamento, revisao,
edicdo, reescrita/redesign e avaliagcado de textos,
considerando-se sua adequacao aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica
e/ou semioses apropriadas a esse contexto, os
enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/
campo de circulacdo, adequacao a norma-padrao etc.

Estratégias de producao

» Utilizar softwares de edicdo de texto, de imagem e de
audio para editar textos produzidos em varias midias,
explorando os recursos multimidias disponiveis.

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de producdo sejam desenvolvidas de forma genérica e des-
contextualizadas, mas por meio de situagdes efetivas de produgao de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de
atividade humana. Os mesmos principios de organizagdo e progressao curricular valem aqui, resguardadas a mudanca de papel assumido
frente as praticas discursivas em questdo, com crescente aumento da informatividade e sustentagdo argumentativa, do uso de recursos
estilisticos e coesivos e da autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as producdes realizadas.

Aqui, também, a escrita de um texto argumentativo no 72 ano, em fung¢do da mobilizagdo frente ao tema ou de outras circunstancias,
pode envolver analise e uso de diferentes tipos de argumentos e movimentos argumentativos, que podem estar previstos para o 92 ano.
Da mesma forma, o manuseio de uma ferramenta ou a produgdo de um tipo de video proposto para uma apresentagdo oral no 92 ano
pode se dar no 62 ou 72 anos, em fungdo de um interesse que possa ter mobilizado os alunos para tanto. Nesse sentido, o manuseio de
diferentes ferramentas — de edigdo de texto, de video, dudio etc. — requerido pela situagdo e proposto ao longo dos diferentes anos pode
se dar a qualquer momento, mas é preciso garantir a diversidade sugerida ao longo dos anos.

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula
dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamagao
de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas, vliog de game,
contagdo de histdrias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos em situagdes social-
mente significativas e interagdes e discussGes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuacgdo. O tratamento das praticas orais compreende:

= Refletir sobre diferentes contextos e situacoes sociais

em que se produzem textos orais e sobre as diferencas
em termos formais, estilisticos e linguisticos gue esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade

Consideracao e reflexao
sobre as condigdes de
producao dos textos orais
que regem a circulacao

de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos
de atividade humana

Compreensdo de textos
orais

Produgao de textos orais

Compreensao dos efeitos de
sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos
e multissemiodticos em
textos pertencentes a
géneros diversos

e a multissemiose.

* Conhecer e refletir sobre as tradicoes orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
gue geram.

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questoes relativas
ao contexto de producao dos textos, para o conteldo em
questao, para a observacao de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemidticos mobilizados, bem
como dos elementos paralinguisticos e cingsicos.

* Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producao, ao redesign, a avaliacdo das praticas realizadas
em situacdes de interacdo social especificas.

= |dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizacdo, expressividade, gestualidade
etc. e produzir textos levando em conta efeitos possiveis.

r/ \\
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Relacio entre fala e escrita « Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em
conta o modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de radio, apresentacao de seminario,
mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as
diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito e
os aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com os géneros
em questao.
= Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacdes
sociais em que tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

« Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producao a esse contexto.

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuagdo do estudante em praticas de linguagem que envolvem a
leitura/escuta e a produgdo de textos orais, escritos e multissemidticos, situadas em campos de atuacgio especificos, a outra face provém
da reflexdo/analise sobre/da propria experiéncia de realizagdo dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo da andlise linguistica/semidtica,
gue envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrao e sobre as outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos
dois eixos — leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemidtica — e que envolve analise textual, gramatical, lexical, fonolégica e das
materialidades das outras semioses.

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente,
durante os processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis
por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composigdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e mul-
tissemioticos) e pela situagdo de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de senti-
do. Assim, no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composi¢do dos textos dizem respeito a coesdo, coeréncia
e organizacgdo da progressao tematica dos textos, influenciadas pela organizagao tipica (forma de composi¢do) do género em questdo. No
caso de textos orais, essa andlise envolvera também os elementos préprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de articu-
lacdo, variedade linguistica adotada, estilizagdo etc. —, assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos — postura, expressao facial,
gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de Iéxico e de variedade linguistica ou estilizagdo e alguns
mecanismos sintaticos e morfoldgicos, de acordo com a situacdo de producdo, a forma e o estilo de género

Ja no que diz respeito aos textos multissemidticos, a analise levard em conta as formas de composicao e estilo de cada uma das lingua-
gens que os integram, tais como plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens visuais estaticas,
acrescendo, nas imagens dinamicas e performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento, duragao, distribuicdo no
espaco, sincronizagdo com outras linguagens, complementaridade e interferéncia etc. ou tais como ritmo, andamento, melodia, harmo-
nia, timbres, instrumentos, sampleamento, na musica.

Os conhecimentos grafof6nicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos
que operam nas analises linguisticas e semidticas necessarias a compreensdo e a produc¢do de linguagens estardo, concomitantemente,
sendo construidos durante o Ensino Fundamental. Assim, as praticas de leitura/escuta e de produgdo de textos orais, escritos e multis-
semidticos oportunizam situagdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral, em que essas descri¢des, conceitos e
regras operam e nas quais serdo concomitantemente construidos: comparagdo entre definigdes que permitam observar diferengas de
recortes e énfases na formulagdo de conceitos e regras; comparacdo de diferentes formas de dizer “a mesma coisa” e analise dos efeitos
de sentido que essas formas podem trazer/ suscitar; exploracdo dos modos de significar dos diferentes sistemas semidticos etc.

Cabem também reflexGes sobre os fenébmenos da mudanca linguistica e da variagdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguis-
tico, e que podem ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e
o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser
tematizado.

Esses conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de atuagdo. Em fungdo do privilégio social e cultural dado a
escrita, tendemos a tratar as outras linguagens como tratamos o linguistico — buscando a narrativa/relato/exposi¢do, a relagdo com o
verbal —, os elementos presentes, suas formas de combinagdo, sem muitas vezes prestarmos atengdo em outras caracteristicas das outras
semioses que produzem sentido, como varia¢des de graus de tons, ritmos, intensidades, volumes, ocupagdo no espacgo (presente também
no escrito, mas tradicionalmente pouco explorado) etc. Por essa razdo, em cada campo ¢ destacado o que pode/deve ser trabalhado em
termos de semioses/modalidades, de forma articulada com as praticas de leitura/ escuta e produgdo, ja mencionadas nos quadros dessas
praticas, para que a andlise ndo se limite aos elementos dos diferentes sistemas e suas relagGes, mas seja relacionada a situagées de uso.

O que seria comum em todas essas manifestaces de linguagem é que elas sempre expressam algum conteddo ou emogdo — narram,
descrevem, subvertem, (re)criam, argumentam, produzem sensagdes etc. —, veiculam uma aprecia¢do valorativa, organizando diferentes
elementos e/ou graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre outras possibilidades. A questdo que se coloca é como articular
essas dimensdes na leitura e produgdo de textos, no que uma organizagao do tipo aqui proposto podera ajudar.

A separagdo dessas praticas (de uso e de analise) se da apenas para fins de organizagdo curricular, ja que em muitos casos (o que é
comum e desejavel), essas praticas se interpenetram e se retroalimentam (quando se |é algo no processo de produgdo de um texto ou
quando alguém relé o préprio texto; quando, em uma apresentacdo oral, conta-se com apoio de slides que trazem imagens e texto escrito;
em um programa de radio, que embora seja veiculado oralmente, parte-se de um roteiro escrito; quando roteirizamos um podcast; ou
quando, na leitura de um texto, pensa-se que a escolha daquele termo ndo foi gratuita; ou, ainda, na escrita de um texto, passa-se do uso
da 12 pessoa do plural para a 32 pessoa, apds se pensar que isso podera ajudar a conferir maior objetividade ao texto).
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Assim, para fins de organizagdo do quadro de habilidades do componente, foi considerada a pratica principal (eixo), mas uma mesma
habilidade incluida no eixo Leitura pode também dizer respeito ao eixo Produc¢do de textos e vice-versa.

O mesmo cabe as habilidades de analise linguistica/semidtica, cuja maioria foi incluida de forma articulada as habilidades relativas
as praticas de uso — leitura/escuta e producio de textos. S3o apresentados em quadro referente a todos os campos os conhecimentos
linguisticos relacionados a ortografia, pontuagdo, conhecimentos gramaticais (morfoldgicos, sintdticos, semanticos), entre outros:

Fono-ortografia * Conhecer e analisar as relagdes regulares e irregulares
entre fonemas e grafemas na escrita do portugués do
Brasil.

+ Conhecer e analisar as possibilidades de estruturacdo da
silaba na escrita do portugués do Brasil.

Morfossintaxe * Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicdes, conjuncdes, pronomes) e analisar
suas fungdes sintdtico-semanticas nas oragdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

* Perceber o funcionamento das flexdes (numero, género,
tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracoes
(concordancia).

* Correlacionar as classes de palavras com as funcoes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe * Conhecer e analisar as funcoes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

* Conhecer e analisar a organizacao sintatica candnica
das sentencas do portugués do Brasil e relaciona-la a
organizacao de periodos compostos (por coordenacao e
subordinacao).

* Perceber a correlagcdo entre os fenémenos de
concordancia, regéncia e retomada (progressao tematica -
anafora, catafora) e a organizacao sintatica das sentencas
do portugués do Brasil.

Semantica * Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos
decorrentes de fendmenos |éxico-semanticos, tais como
aumentativo,/diminutivo; sinenimia/antonimia; polissemia ou
homonimia; figuras de linguagem; modalizacdes epistémicas,
dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais.

Variacao linguistica * Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonolégicas, prosédicas, lexicais e
sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.

+ Discutir, no fendmeno da variacao linguistica, variedades

prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico
que as cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Elementos notacionais da * Conhecer as diferentes functes e perceber os efeitos
escrita de sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais de
pontuagao (ponto final, ponto de interrogacao, ponto
de exclamacao, virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e
de pontuacao e sinalizacdo dos didlogos (dois-pontos,
travessao, verbos de dizer).
* Conhecer a acentuacdo grafica e perceber suas relacdes
com a prosodia.

» Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e

irregularidades ortograficas do portugués do Brasil na
escrita de textos.
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Como ja destacado, os eixos apresentados relacionam-se com praticas de linguagem situadas. Em funcdo disso, outra categoria or-
ganizadora do curriculo que se articula com as praticas sdo os campos de atuagdo em que essas praticas se realizam. Assim, na BNCC, a
organizagdo das praticas de linguagem (leitura de textos, producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica) por campos de
atuagdo aponta para a importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situagdes
da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes.

S3do cinco os campos de atuagdo considerados: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo artistico-literario, Campo das
praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuagdo na vida publica, sendo que esses dois Ultimos aparecem
fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominagdo Campo da vida publica:

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida publica

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles contemplam dimensdes formativas importantes
de uso da linguagem na escola e fora dela e criam condi¢des para uma formagdo para a atuagdo em atividades do dia a dia, no espaco
familiar e escolar, uma formagdo que contempla a produgdo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por
exemplo, a condigdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussdo e solugdes de problemas,
como forma de vislumbrar formas de atuagdo na vida publica; uma formagdo estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto
literdrio e a compreensdo e produgdo de textos artisticos multissemioticos.

Os campos de atuagdo considerados em cada segmento ja contemplam um movimento de progressdo que parte das praticas mais
cotidianas em que a circulagdo de géneros orais e menos institucionalizados é maior (Campo da vida cotidiana), em direcdo a praticas e
géneros mais institucionalizados, com predominio da escrita e do oral publico (demais campos). A sele¢do de géneros, portadores e exem-
plares textuais propostos também organizam a progressao, como sera detalhado mais adiante.

Os campos de atuagdo orientam a selegao de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes
sdo possiveis quando se pensa em campos. As fronteiras entre eles sdo ténues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros incluidos em um
determinado campo estdo também referenciados a outros, existindo transito entre esses campos. Praticas de leitura e produgdo escrita
ou oral do campo jornalistico-mididtico se conectam com as de atuagdo na vida publica. Uma reportagem cientifica transita tanto pelo
campo jornalistico-mididtico quanto pelo campo de divulgacdo cientifica; uma resenha critica pode pertencer tanto ao campo jornalistico
quanto ao literario ou de investigacdo. Enfim, os exemplos s3o muitos. E preciso considerar, entdo, que os campos se interseccionam de
diferentes maneiras. Mas o mais importante a se ter em conta e que justifica sua presenga como organizador do componente é que os
campos de atuagdo permitem considerar as praticas de linguagem — leitura e produgao de textos orais e escritos — que neles tém lugar
em uma perspectiva situada, o que significa, nesse contexto, que o conhecimento metalinguistico e semidtico em jogo — conhecimento
sobre os géneros, as configuragdes textuais e os demais niveis de analise linguistica e semidtica — deve poder ser revertido para situagdes
significativas de uso e de analise para o uso.

Compreende-se, entdo, que a divisdo por campos de atuagdo tem também, no componente Lingua Portuguesa, uma fungdo didatica
de possibilitar a compreensdo de que os textos circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria
organizagdo dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espagos escolares.

A pesquisa, além de ser mais diretamente focada em um campo, perpassa todos os outros em agdes de busca, selegdo, validagao, tra-
tamento e organizac¢do de informacdo envolvidas na curadoria de informacdo, podendo/devendo também estar presente no tratamento
metodoldgico dos conteldos. A cultura digital perpassa todos os campos, fazendo surgir ou modificando géneros e praticas.

Por essa razao, optou-se por um tratamento transversal da cultura digital, bem como das TDIC, articulado a outras dimensdes nas
praticas em que aparecem. De igual forma, procurou-se contemplar formas de expressdo das culturas juvenis, que estdao mais evidentes
nos campos artistico-literario e jornalistico-midiatico, e menos evidentes nos campos de atuagao na vida publica e das praticas de estudo
e pesquisa, ainda que possam, nesse campo, ser objeto de pesquisa e ainda que seja possivel pensar em um video-minuto para apresentar
resultados de pesquisa, slides de apresentagdo que simulem um game ou em formatos de apresentagdo dados por um numero minimo de
imagens que condensam muitas ideias e relagdes, como acontece em muitas das formas de expressdo das culturas juvenis.

Os direitos humanos também perpassam todos os campos de diferentes formas: seja no debate de ideias e organizagdo de formas de
defesa dos direitos humanos (campo jornalistico-midiatico e campo de atuagdo na vida publica), seja no exercicio desses direitos — direito
a literatura e a arte, direito a informagdo e aos conhecimentos disponiveis.

Para cada campo de atuagdo, os objetos de conhecimento e as habilidades estdo organizados a partir das praticas de linguagem e
distribuidos pelos nove anos em dois segmentos (Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Ensino Fundamental — Anos Finais), dadas as es-
pecificidades de cada segmento.

As habilidades sdo apresentadas segundo a necessaria continuidade das aprendizagens ao longo dos anos, crescendo progressi-
vamente em complexidade. Acrescente-se que, embora as habilidades estejam agrupadas nas diferentes praticas, essas fronteiras sao
ténues, pois, no ensino, e também na vida social, estdo intimamente interligadas.

Assim, as habilidades devem ser consideradas sob as perspectivas da continuidade das aprendizagens e da integracao dos eixos orga-
nizadores e objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizagdo.




Por esses motivos, optou-se por apresentar os quadros de ha-
bilidades em seis blocos (12 ao 52 ano; 12 e 22 anos; 32 ao 52 ano;
62 a0 92 ano; 62 e 72 anos; e 82 e 92 anos), sem que isso represente
qualquer tipo de normatiza¢do de organiza¢do em ciclos.

Cumpre destacar que os critérios de organizagdo das habilida-
des na BNCC (com a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos
quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em praticas
de linguagem e campos de atuac¢do) expressam um arranjo possivel
(dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem
ser tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curri-
culos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educacdo Bdsica e com as competéncias
especificas da area de Linguagens, o componente curricular de Lin-
gua Portuguesa deve garantir aos estudantes o desenvolvimento
de competéncias especificas. Vale ainda destacar que tais compe-
téncias perpassam todos os componentes curriculares do Ensino
Fundamental e sdo essenciais para a ampliagdo das possibilidades
de participagdo dos estudantes em praticas de diferentes campos
de atividades humanas e de pleno exercicio da cidadania.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, re-
conhecendo-a como meio de construgdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interacdo nos diferentes campos de atuagdo da vida social
e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cul-
tura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de
se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemié-
ticos que circulam em diferentes campos de atuagao e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se ex-
pressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagao linguistica, demons-
trando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejei-
tando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situa¢do comunicativa, ao(s) interlocu-
tor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informag0es, argumentos e opinides manifestados
em interagdes sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-
-se ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatérios
que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negocia-
¢do de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo
com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagdo
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a li-
teratura e outras manifestag¢des artistico-culturais como formas de
acesso as dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento, reco-
nhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura.

10.Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e produgdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
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4.1.1.1. LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL —
ANOS INICIAIS: PRATICAS DE LINGUAGEM, OBJETOS DE CONHECI-
MENTO E HABILIDADES

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, aprofundam-se as ex-
periéncias com a lingua oral e escrita ja iniciadas na familia e na
Educagdo Infantil.

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralida-
de, aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as ca-
racteristicas de interagdes discursivas e as estratégias de fala e es-
cuta em intercambios orais; no eixo Analise Linguistica/Semidtica,
sistematiza-se a alfabetizagdo, particularmente nos dois primeiros
anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a obser-
vagdo das regularidades e a analise do funcionamento da lingua e
de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/
Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorpo-
ragdo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade
crescente, assim como no eixo Produgdo de Textos, pela progressi-
va incorporacdo de estratégias de producdo de textos de diferentes
géneros textuais.

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua
vida social mais ampla, assim como na Educagdo Infantil, tais como
cantar cantigas e recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar
contos, seguir regras de jogos e receitas, jogar games, relatar ex-
periéncias e experimentos, serdo progressivamente intensificadas
e complexificadas, na direcdo de géneros secundarios com textos
mais complexos.

Preserva-se, nesses eventos de letramento, mesmo em situa-
¢do escolar, sua inser¢do na vida, como praticas situadas em even-
tos motivados, embora se preserve também a analise de aspectos
desses enunciados orais e escritos que viabilizam a consciéncia e o
aperfeicoamento de praticas situadas.

O processo de alfabetizagGo

Embora, desde que nasce e na Educagdo Infantil, a crianga es-
teja cercada e participe de diferentes praticas letradas, é nos anos
iniciais (12 e 22 anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela
se alfabetize. Isso significa que a alfabetizagdo deve ser o foco da
acdo pedagdgica.

Nesse processo, é preciso que os estudantes conhegam o alfa-
beto e a mecénica da escrita/leitura — processos que visam a que
alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e deco-
dificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas
ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organi-
zagdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e
o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus va-
rios formatos (letras imprensa e cursiva, maiusculas e minusculas),
além do estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses dois
sistemas de materializagdo da lingua.

Dominar o sistema de escrita do portugués do Brasil ndo é uma
tarefa tao simples: trata-se de um processo de construgdo de habi-
lidades e capacidades de analise e de transcodificagdo linguistica.
Um dos fatos que frequentemente se esquece é que estamos tra-
tando de uma nova forma ou modo (grafico) de representar o por-
tugués do Brasil, ou seja, estamos tratando de uma lingua com suas
variedades de fala regionais, sociais, com seus alofones35, e ndo
de fonemas neutralizados e despidos de sua vida na lingua falada
local. De certa maneira, é o alfabeto que neutraliza essas variagées
na escrita.




Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da
ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se
da este processo (longo) de construgdo de um conjunto de conheci-
mentos sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudan-
te. Para isso, é preciso conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto
é, as relagGes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em
suas variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escri-
to. Dito de outro modo, conhecer a “mecanica” ou o funcionamen-
to da escrita alfabética para ler e escrever significa, principalmente,
perceber as relagdes bastante complexas que se estabelecem entre
os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que
envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons,
como se separam e se juntam em novas palavras etc. Ocorre que
essas relagdes ndo sdo tdo simples quanto as cartilhas ou livros de
alfabetizagdo fazem parecer. Ndo ha uma regularidade nessas re-
lagBes e elas sdo construidas por convenc¢do. Nao ha, como diria
Saussure, “motivacao” nessas relagdes, ou seja, diferente dos dese-
nhos, as letras da escrita ndo representam propriedades concretas
desses sons.

A humanidade levou milénios para estabelecer a relagdo en-
tre um grafismo e um som. Durante esse periodo, a representagdo
grafica deixou de ser motivada pelos objetos e ocorreu um desloca-
mento da representac¢do do significado das palavras para a repre-
sentagdo convencional de sons dessas palavras. No alfabeto ugari-
tico, por exemplo, as consoantes, mais salientes sonoramente e em
maior numero, foram isoladas primeiro.

Pesquisas sobre a constru¢do da lingua escrita pela crianca
mostram que, nesse processo, € preciso:

e diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/le-
tras (signos);

e desenvolver a capacidade de reconhecimento global de pa-
lavras (que chamamos de leitura “incidental”, como é o caso da lei-
tura de logomarcas em rétulos), que sera depois responsavel pela
fluéncia na leitura;

e construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;

e perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

e construir a relagdo fonema-grafema: a percepgéo de que as
letras estdo representando certos sons da fala em contextos pre-
cisos;

e perceber a silaba em sua variedade como contexto fonoldgi-
co desta representacgao;

e até, finalmente, compreender o modo de relagdo entre fone-
mas e grafemas, em uma lingua especifica.

Esse processo basico (alfabetizacdo) de constru¢do do conhe-
cimento das relagdes fonografémicas em uma lingua especifica,
que pode se dar em dois anos, é, no entanto, complementado por
outro, bem mais longo, que podemos chamar de ortografizagdo,
que complementard o conhecimento da ortografia do portugués
do Brasil. Na construcdo desses conhecimentos, ha trés relagdes
gue sdo muito importantes: a) as relagGes entre a variedade de lin-
gua oral falada e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b)
os tipos de relagdes fono-ortograficas do portugués do Brasil; e ¢) a
estrutura da silaba do portugués do Brasil (perspectiva fonoldgica).

Mencionamos a primeira relagdo ao dizer que a crianga esta
relacionando com as letras ndo propriamente os fonemas (entida-
des abstratas da lingua), mas fones e alofones de sua variedade
linguistica (entidades concretas da fala).
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O segundo tipo de relagdes — as rela¢Ges fono-ortograficas do
portugués do Brasil — é complexo, pois, diferente do finlandés e do
alemao, por exemplo, hd muito pouca regularidade de representa-
¢do entre fonemas e grafemas no portugués do Brasil. No portu-
gués do Brasil, ha uma letra para um som (regularidade biunivoca)
apenas em poucos casos. Ha, isso sim, varias letras para um som —
/s/'s, ¢, ¢ X, S, sC, z,xc; /i/ g, j; /2/ X, s, z e assim por diante —; varios
sons para uma letra:s-/s/ e /z/;z-/s/, /z/; x - /s/, /2], /[/, /ks/ e
assim por diante; e até nenhum som para uma letra — h, além de
vogais abertas, fechadas e nasalizadas (a/3; e/é; 0/6/3).

Dos 26 grafemas de nosso alfabeto, apenas sete —p, b, t, d36, f,
v, k —apresentam uma relagdo regular direta entre fonema e grafe-
ma e essas sdo justamente as consoantes bilabiais, linguodentais e
labiodentais surdas e sonoras. Essas sdo as regulares diretas.

Ha, ainda, outros tipos de regularidades de representac¢do: as
regulares contextuais e as regulares morfoldgico-gramaticais, para
as quais o aluno, ao longo de seu aprendizado, pode ir construindo
“regras”.

As regulares contextuais tém uma escrita regular (regrada) pelo
contexto fonoldgico da palavra; é o caso de: R/RR; S/SS; G+A,0,U/
GU+E,l; C+A,0,U/QU+E,I; M+P,B/N+outras, por exemplo.

As regulares morfoldgico-gramaticais, para serem construidas,
dependem de que o aluno ja tenha algum conhecimento de grama-
tica, pois as regras a serem construidas dependem desse conheci-
mento, isto é, sdo definidas por aspectos ligados a categoria gra-
matical da palavra, envolvendo morfemas (derivagdo, composi¢do),
tais como: adjetivos de origem com S; substantivos derivados de
adjetivos com Z; coletivos em /au/ com L; substantivos terminados
com o sufixo /ise/ com C (chatice, mesmice); formas verbais da 32
pessoa do singular do passado com U; formas verbais da 32 pessoa
do plural do futuro com AO e todas as outras com M; flexdes do
Imperfeito do Subjuntivo com SS; Infinitivo com R; derivagdes man-
tém a letra do radical, dentre outras. Algumas dessas regularidades
sdo apresentadas por livros diddticos nos 32 a 52 anos e depois.

Todo o restante das relagdes é irregular. S3o definidas por
aspectos histdricos da evolugdo da ortografia e nada, a ndo ser a
memdria, assegura seu uso. Ou seja, dependem de memorizagdo a
cada nova palavra para serem construidas. E, pois, de se supor que
o processo de construcdo dessas relagOes irregulares leve longo
tempo, se ndo a vida toda.

Por fim, temos a questdo de como é muitas vezes erroneamen-
te tratada a estrutura da silaba do portugués do Brasil na alfabeti-
za¢do. Normalmente, depois de apresentadas as vogais, as familias
silabicas sdo apresentadas sempre com silabas simples consoante/
vogal (CV). Esse processo de apresentacdo dura cerca de um ano le-
tivo e as silabas ndo CV (somente V; CCV; CVC; CCVC; CVV) somente
sdo apresentadas ao final do ano.

As silabas deveriam ser apresentadas como o que sdo, isto &,
grupos de fonemas pronunciados em uma sé emissdo de voz, or-
ganizados em torno de um nucleo vocalico obrigatdrio, mas com
diversos arranjos consonantais/vocélicos em torno da vogal nucleo.
Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvi-
das na alfabetizagdo/ como sendo capacidades de (de)codificagdo,
gue envolvem:

e Compreender diferencgas entre escrita e outras formas grafi-
cas (outros sistemas de representacdo);

e Dominar as convengdes graficas (letras mailsculas e minus-
culas, cursiva e script);

e Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de es-
crita;

e Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

e Saber decodificar palavras e textos escritos;

e Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;




e Ampliar a sacada do olhar para por¢Ges maiores de texto que
meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(fatiamento).

E preciso também ter em mente que este processo de ortogra-
fizagdo em sua completude pode tomar até mais do que os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e ortografizacdo
terdo impacto nos textos em géneros abordados nos anos iniciais.
Em que pese a leitura e a produgdao compartilhadas com o docente
e os colegas, ainda assim, os géneros propostos para leitura/escu-
ta e produgdo oral, escrita e multissemidtica, nos primeiros anos
iniciais, serdo mais simples, tais como listas (de chamada, de ingre-
dientes, de compras), bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e
lides, listas de regras da turma etc., pois favorecem um foco maior
na grafia, complexificando-se conforme se avanga nos anos iniciais.
Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que
circulam géneros mais familiares aos alunos, como as cantigas de
roda, as receitas, as regras de jogo etc. Do mesmo modo, os co-
nhecimentos e a analise linguistica e multissemidtica avangardo em
outros aspectos notacionais da escrita, como pontuacgdo e acentu-
acdo e introdugdo das classes morfoldgicas de palavras a partir do
32 ano.

4.1.1.2. LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL —
ANOS FINAIS: PRATICAS DE LINGUAGEM, OBJETOS DE CONHECI-
MENTO E HABILIDADES

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem
participa com maior criticidade de situagdes comunicativas diver-
sificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez
mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se amplia o nu-
mero de professores responsaveis por cada um dos componentes
curriculares.

Essa mudanga em relagdo aos anos iniciais favorece ndo sé o
aprofundamento de conhecimentos relativos as areas, como tam-
bém o surgimento do desafio de aproximar esses multiplos conhe-
cimentos. A continuidade da formagdo para a autonomia se fortale-
ce nessa etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em
praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola.

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos
estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos de
atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem
ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em
dire¢do a novas experiéncias.

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anterio-
res de escolarizagao, os adolescentes e jovens ja conhecem e fazem
uso de géneros que circulam nos campos das praticas artistico-lite-
rarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuagdo na
vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas.

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que cir-
culam na

esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atua-
¢do na vida publica. No primeiro campo, os géneros jornalisticos
— informativos e opinativos — e os publicitarios sdo privilegiados,
com foco em estratégias linguistico-discursivas e semidticas volta-
das para a argumentacgdo e persuasdo. Para além dos géneros, sdo
consideradas praticas contemporaneas de curtir, comentar, redis-
tribuir, publicar noticias, curar etc. e tematizadas questdes polémi-
cas envolvendo as dinamicas das redes sociais e os interesses que
movem a esfera jornalistica-midiatica.
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A questdo da confiabilidade da informacéo, da proliferagdo de
fake news, da manipulagdo de fatos e opinides tem destaque e mui-
tas das habilidades se relacionam com a comparagdo e andlise de
noticias em diferentes fontes e midias, com analise de sites e servi-
¢os checadores de noticias e com o exercicio da curadoria, estando
previsto o uso de ferramentas digitais de curadoria. A proliferagdo
do discurso de 6dio também é tematizada em todos os anos e ha-
bilidades relativas ao trato e respeito com o diferente e com a par-
ticipagdo ética e respeitosa em discussoes e debates de ideias sdo
consideradas. Além das habilidades de leitura e produgdo de textos
ja consagradas para o impresso sdao contempladas habilidades para
o trato com o hipertexto e também com ferramentas de edi¢do de
textos, audio e video e produgdes que podem prever postagem de
novos conteudos locais que possam ser significativos para a escola
ou comunidade ou apreciagdes e réplicas a publicagbes feitas por
outros. Trata-se de promover uma formacgdo que facga frente a fe-
ndmenos como o da pés-verdade, o efeito bolha e proliferagdo de
discursos de ddio, que possa promover uma sensibilidade para com
os fatos que afetam drasticamente a vida de pessoas e prever um
trato ético com o debate de ideias.

Como ja destacado, além dos géneros jornalisticos, também
sdo considerados nesse campo os publicitarios, estando previs-
to o tratamento de diferentes pegas publicitarias, envolvidas em
campanhas, para além do anuncio publicitario e a propaganda im-
pressa, o que supde habilidades para lidar com a multissemiose dos
textos e com as varias midias. Andlise dos mecanismos e persuasio
ganham destaque, o que também pode ajudar a promover um con-
sumo consciente.

No campo de atuagdo da vida publica ganham destaque os gé-
neros legais e normativos — abrindo-se espago para aqueles que
regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos (da escola,
dasala de aula) e estatutos e cédigos (Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente e Cédigo de Defesa do Consumidor, Codigo Nacional de
Transito etc.), até os de ordem mais geral, como a Constituicdo e a
Declaragdo dos Direitos Humanos, sempre tomados a partir de seus
contextos de produgdo, o que contextualiza e confere significado a
seus preceitos. Trata-se de promover uma consciéncia dos direitos,
uma valorizag¢do dos direitos humanos e a formagdo de uma ética
da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto
quanto eu tenho).

Ainda nesse campo, estdo presentes géneros reivindicatérios
e propositivos e habilidades ligadas a seu trato. A exploragdo de
canais de participagdo, inclusive digitais, também é prevista. Aqui
também a discussdo e o debate de ideias e propostas assume um
lugar de destaque.

Assim, ndo se trata de promover o silenciamento de vozes dis-
sonantes, mas antes de explicitad-las, de convoca-las para o debate,
analisa-las, confronta-las, de forma a propiciar uma autonomia de
pensamento, pautada pela ética, como convém a Estados demo-
craticos. Nesse sentido, também sdo propostas analises linguisticas
e semidticas de textos vinculados a formas politicas ndo institucio-
nalizadas, movimentos de varias naturezas, coletivos, producdes
artisticas, intervengdes urbanas etc.

No campo das praticas investigativas, ha uma énfase nos gé-
neros didatico-expositivos, impressos ou digitais, do 62 ao 92 ano,
sendo aprogressdo dos conhecimentos marcada pela indicagdo do
que se operacionaliza na leitura, escrita, oralidade. Nesse processo,
procedimentos e géneros de apoio a compreensao sao propostos
em todos os anos.




Esses textos servirdo de base para a reelaboracdo de conheci-
mentos, a partir da elaboragdo de textos-sintese, como quadro-si-
ndpticos, esquemas, graficos, infograficos, tabelas, resumos, entre
outros, que permitem o processamento e a organizagdo de conhe-
cimentos em praticas de estudo e de dados levantados em diferen-
tes fontes de pesquisa. Sera dada énfase especial a procedimentos
de busca, tratamento e analise de dados e informacgdes e a formas
variadas de registro e socializa¢do de estudos e pesquisas, que en-
volvem ndo sé os géneros ja consagrados, como apresentagao oral
e ensaio escolar, como também outros géneros da cultura digital
— relatos multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas,
videos-minuto etc.

Trata-se de fomentar uma formagdo que possibilite o trato cri-
tico e criterioso das informagdes e dados.

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar
o contato com as manifesta¢cOes artisticas em geral, e, de forma
particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as condigdes
para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagdes.
Estd em jogo a continuidade da formacdo do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a
evidenciar a condigdo estética desse tipo de leitura e de escrita.
Para que a fungdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — pos-
sa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobi-
lizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formagdo de —um
leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar
na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de lei-
tura. Para tanto, as habilidades, no que tange a formagao literaria,
envolvem conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que po-
dem ser desenvolvidos em fungdo dessa apreciagdo e que dizem
respeito, no caso da narrativa literaria, a seus elementos (espago,
tempo, personagens); as escolhas que constituem o estilo nos tex-
tos, na configuracdo do tempo e do espac¢o e na construgdo dos
personagens; aos diferentes modos de se contar uma histéria (em
primeira ou terceira pessoa, por meio de um narrador personagem,
com pleno ou parcial dominio dos acontecimentos); a polifonia pro-
pria das narrativas, que oferecem niveis de complexidade a serem
explorados em cada ano da escolaridade; ao félego dos textos. No
caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido
produzidos por recursos de diferentes naturezas, para depois se al-
cangar a dimensdo imagética, constituida de processos metafdricos
e metonimicos muito presentes na linguagem poética.

Ressalta-se, ainda, a proposicdo de objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento que concorrem para a capacidade dos estudan-
tes de relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos de-
correntes da intertextualidade tematica e da polifonia resultante
da inser¢do — explicita ou ndo — de diferentes vozes nos textos. A
relagdo entre textos e vozes se expressa, também, nas praticas de
compartilhamento que promovem a escuta e a produgéo de textos,
de diferentes géneros e em diferentes midias, que se prestam a ex-
pressdo das preferéncias e das aprecia¢ées do que foi lido/ouvido/
assistido.

Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio
da empatia e do didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da
literatura como expedientes que permitem o contato com diver-
sificados valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o
que contribui para reconhecer e compreender modos distintos de
ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso,
compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e
valorizagdo do que é diferente.

Outros géneros, além daqueles cuja abordagem é sugerida na
BNCC, podem e devem ser incorporados aos curriculos das escolas
e, assim como ja salientado, os géneros podem ser contemplados
em anos diferentes dos indicados.
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Também, como ja mencionado, nos Anos Finais do Ensino Fun-
damental, os conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais se-
mioses e sobre a norma-padrdo se articulam aos demais eixos em
gue se organizam os objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to de Lingua Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguistica,
metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de
linguagem que estd em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou
oralidade.

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a nor-
ma-padrdo ndo devem ser tomados como uma lista de contetdos
dissociados das praticas de linguagem, mas como propiciadores de
reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas
praticas. A sele¢do de habilidades na BNCC esta relacionada com
aqueles conhecimentos fundamentais para que o estudante possa
apropriar-se do sistema linguistico que organiza o portugués bra-
sileiro.

Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito
anorma, sdo transversais a toda a base de Lingua Portuguesa. O co-
nhecimento da ortografia, da pontuagdo, da acentuagdo, por exem-
plo, deve estar presente ao longo de toda escolaridade, abordados
conforme o ano da escolaridade. Assume-se, na BNCC de Lingua
Portuguesa, uma perspectiva de progressdo de conhecimentos que
vai das regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes
e simples aos menos habituais e mais complexos.

4.1.2. ARTE

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte esta
centrado nas seguintes linguagens: as Artes visuais, a Dancga, a
Musica e o Teatro. Essas linguagens articulam saberes referentes
a produtos e fendbmenos artisticos e envolvem as praticas de criar,
ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artis-
ticas. A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emogdes e as
subjetividades se manifestam como formas de expressdo no pro-
cesso de aprendizagem em Arte.

O componente curricular contribui, ainda, para a interagdo cri-
tica dos alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer
o respeito as diferengas e o didlogo intercultural, pluriétnico e plu-
rilingue, importantes para o exercicio da cidadania. A Arte propicia
a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhan-
¢as e diferencas entre elas.

Nesse sentido, as manifestagGes artisticas ndo podem ser redu-
zidas as produgdes legitimadas pelas instituicdes culturais e veicu-
ladas pela midia, tampouco a pratica artistica pode ser vista como
mera aquisicdo de codigos e técnicas. A aprendizagem de Arte
precisa alcancgar a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica
social, permitindo que os alunos sejam protagonistas e criadores.

A pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes
e de produgdes entre os alunos por meio de exposi¢des, saraus,
espetaculos, performances, concertos, recitais, intervengdes e ou-
tras apresentagdes e eventos artisticos e culturais, na escola ou em
outros locais. Os processos de criagao precisam ser compreendidos
como tdo relevantes quanto os eventuais produtos. Além disso, o
compartilhamento das agOes artisticas produzidas pelos alunos,
em didlogo com seus professores, pode acontecer ndo apenas em
eventos especificos, mas ao longo do ano, sendo parte de um tra-
balho em processo.




A pratica investigativa constitui o modo de producdo e organi-
zacdo dos conhecimentos em Arte. E no percurso do fazer artistico
gue os alunos criam, experimentam, desenvolvem e percebem uma
poética pessoal. Os conhecimentos, processos e técnicas produzi-
dos e acumulados ao longo do tempo em Artes visuais, Danca, Mu-
sica e Teatro contribuem para a contextualizagdo dos saberes e das
praticas artisticas. Eles possibilitam compreender as relacGes entre
tempos e contextos sociais dos sujeitos na sua interacdo com a arte
e a cultura.

A BNCC propde que a abordagem das linguagens articule seis
dimensdes do conhecimento que, de forma indissocidvel e simul-
tanea, caracterizam a singularidade da experiéncia artistica. Tais
dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes visuais, da Dan-
¢a, da Mdsica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada
contexto social e cultural. Ndo se trata de eixos tematicos ou cate-
gorias, mas de linhas maleaveis que se interpenetram, constituindo
a especificidade da construgdo do conhecimento em Arte na escola.
N&o ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma
ordem para se trabalhar com cada uma no campo pedagdgico.

As dimensd&es sdo:

e Criagdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos
criam, produzem e constroem. Trata-se de uma atitude intencional
e investigativa que confere materialidade estética a sentimentos,
ideias, desejos e representagdes em processos, acontecimentos e
produgdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata
do apreender o que estd em jogo durante o fazer artistico, proces-
so permeado por tomadas de decisao, entraves, desafios, conflitos,
negociagdes e inquietacdes.

e Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujei-
tos em dire¢do a novas compreensGes do espago em que vivem,
com base no estabelecimento de relagGes, por meio do estudo e
da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestagdes artisti-
cas e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula acdo e
pensamento propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos,
histéricos, filosoficos, sociais, econémicos e culturais.

o Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em re-
lacdo ao espago, ao tempo, ao som, a ag¢do, as imagens, ao préprio
corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensdo articula a sensibi-
lidade e a percepgdo, tomadas como forma de conhecer a si mes-
mo, o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emogao,
percepgdo, intuigdo, sensibilidade e intelecto) é o protagonista da
experiéncia.

e Expressao: refere-se as possibilidades de exteriorizar e mani-
festar as criagGes subjetivas por meio de procedimentos artisticos,
tanto em ambito individual quanto coletivo. Essa dimens3ao emer-
ge da experiéncia artistica com os elementos constitutivos de cada
linguagem, dos seus vocabuldrios especificos e das suas materiali-
dades.

e Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e
a abertura para se sensibilizar durante a participacdo em praticas
artisticas e culturais. Essa dimensdo implica disponibilidade

dos sujeitos para a relagdo continuada com producdes artisti-
cas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos
sociais.

e Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e
ponderagGes sobre as frui¢des, as experiéncias e 0s processos cria-
tivos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar e in-
terpretar as manifestagOes artisticas e culturais, seja como criador,
seja como leitor.
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A referéncia a essas dimensdes busca facilitar o processo de
ensino e aprendizagem em Arte, integrando os conhecimentos do
componente curricular. Uma vez que os conhecimentos e as ex-
periéncias artisticas sdo constituidos por materialidades verbais
e ndo verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, é
importante levar em conta sua natureza vivencial, experiencial e
subjetiva.

As Artes visuais sdo os processos e produtos artisticos e cultu-
rais, nos diversos tempos histdricos e contextos sociais, que tém
a expressao visual como elemento de comunicagdo. Essas mani-
festagOes resultam de exploragdes plurais e transformacgdes de
materiais, de recursos tecnoldgicos e de apropriagdes da cultura
cotidiana.

As Artes visuais possibilitam aos alunos explorar multiplas cul-
turas visuais, dialogar com as diferengas e conhecer outros espa-
¢os e possibilidades inventivas e expressivas, de modo a ampliar
os limites escolares e criar novas formas de interagdo artistica e
de produgdo cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbdlicas.

A Danga se constitui como pratica artistica pelo pensamento
e sentimento do corpo, mediante a articulagdo dos processos cog-
nitivos e das experiéncias sensiveis implicados no movimento dan-
¢ado. Os processos de investigagdo e produgdo artistica da danga
centram- -se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e signi-
ficando relagGes entre corporeidade e produgdo estética.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais
do movimento dangado ao seu préprio contexto, os alunos proble-
matizam e transformam percepg¢des acerca do corpo e da danga,
por meio de arranjos que permitem novas visdes de si e do mundo.

Eles tém, assim, a oportunidade de repensar dualidades e bi-
némios (corpo versus mente, popular versus erudito, teoria versus
pratica), em favor de um conjunto hibrido e dinamico de praticas.

A MUsica é a expressao artistica que se materializa por meio
dos sons, que ganham forma, sentido e significado no ambito tanto
da sensibilidade subjetiva quanto das interagdes sociais, como re-
sultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio de
cada cultura.

A ampliacdo e a produgdo dos conhecimentos musicais passam
pela percepcdo, experimentagao, reprodugdo, manipulagao e cria-
¢do de materiais sonoros diversos, dos mais préximos aos mais dis-
tantes da cultura musical dos alunos. Esse processo lhes possibilita
vivenciar a musica inter-relacionada a diversidade e desenvolver
saberes musicais fundamentais para sua inser¢do e participagdo
critica e ativa na sociedade.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de en-
contro com o outro em performance. Nessa experiéncia, o corpo é
I6cus de criagdo ficcional de tempos, espagos e sujeitos distintos de
si proprios, por meio do verbal, ndo verbal e da agdo fisica. Os pro-
cessos de criagdo teatral passam por situagdes de criagdo coletiva
e colaborativa, por intermédio de jogos, improvisacGes, atuagdes
e encenagdes, caracterizados pela interagdo entre atuantes e es-
pectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre
os alunos e aprimora a percepcdo estética, a imaginagdo, a consci-
éncia corporal, a intuicdo, a memdria, a reflexdo e a emocgao.

Ainda que, na BNCC, as linguagens artisticas das Artes visuais,
da Danga, da Mdsica e do Teatro sejam consideradas em suas espe-
cificidades, as experiéncias e vivéncias dos sujeitos em sua relagdo
com a Arte ndo acontecem de forma compartimentada ou estan-
que.

Assim, é importante que o componente curricular Arte leve em
conta o didlogo entre essas linguagens, o didlogo com a literatu-
ra, além de possibilitar o contato e a reflexdao acerca das formas
estéticas hibridas, tais como as artes circenses, o cinema e a per-
formance.




Atividades que facilitem um transito criativo, fluido e desfrag-
mentado entre as linguagens artisticas podem construir uma rede
de interlocugdo, inclusive, com a literatura e com outros compo-
nentes curriculares. Temas, assuntos ou habilidades afins de dife-
rentes componentes podem compor projetos nos quais saberes se
integrem, gerando experiéncias de aprendizagem amplas e com-
plexas.

Em sintese, o componente Arte no Ensino Fundamental articu-
la manifestagdes culturais de tempos e espagos diversos, incluindo
0 entorno artistico dos alunos e as produgGes artisticas e culturais
que lhes sdo contemporaneas. Do ponto de vista histérico, social e
politico, propicia a eles o entendimento dos costumes e dos valores
constituintes das culturas, manifestados em seus processos e pro-
dutos artisticos, o que contribui para sua formacdo integral.

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem expandir
seu repertdrio e ampliar sua autonomia nas praticas artisticas, por
meio da reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre os contetdos
artisticos e seus elementos constitutivos e também sobre as expe-
riéncias de pesquisa, invengao e criagdo.

Para tanto, é preciso reconhecer a diversidade de saberes, ex-
periéncias e praticas artisticas como modos legitimos de pensar, de
experienciar e de fruir a Arte, o que coloca em evidéncia o carater
social e politico dessas praticas.

Na BNCC de Arte, cada uma das quatro linguagens do compo-
nente curricular — Artes visuais, Danga, MUsica e Teatro — constitui
uma unidade tematica que reune objetos de conhecimento e habi-
lidades articulados as seis dimensdes apresentadas anteriormen-
te. Além dessas, uma ultima unidade tematica, Artes integradas,
explora as relagdes e articulagdes entre as diferentes linguagens e
suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo.

Nessas unidades, as habilidades sdo organizadas em dois blo-
cos (12 ao 52 ano e 62 ao 92 ano), com o intuito de permitir que os
sistemas e as redes de ensino, as escolas e os professores orga-
nizem seus curriculos e suas propostas pedagdgicas com a devida
adequacdo aos seus contextos. A progressdo das aprendizagens
nao esta proposta de forma linear, rigida ou cumulativa com re-
lagdo a cada linguagem ou objeto de conhecimento, mas propde
um movimento no qual cada nova experiéncia se relaciona com as
anteriores e as posteriores na aprendizagem de Arte.

Cumpre destacar que os critérios de organizagao das habilida-
des na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos
quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades
tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portan-
to, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como mo-
delo obrigatdrio para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educacgdo Basica e as competéncias especi-
ficas da area de Linguagens, o componente curricular de Arte deve
garantir aos alunos o desenvolvimento de algumas competéncias
especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e
produgdes artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos
indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de diversas
sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer a arte
como um fendmeno cultural, histérico, social e sensivel a diferen-
tes contextos e dialogar com as diversidades.
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2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas
praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, pelo cinema e
pelo audiovisual, nas condig¢Ges particulares de producdo, na prati-
ca de cada linguagem e nas suas articulagdes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e cultu-
rais — especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que
constituem a identidade brasileira —, sua tradigdo e manifestagGes
contemporaneas, reelaborando--as nas criagdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepc¢do, a expressividade e
a imaginacdo, ressignificando espacos da escola e de fora dela no
ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro,
pesquisa e criagdo artistica.

6. Estabelecer relagGes entre arte, midia, mercado e consumo,
compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de
producdo e de circulagdo da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cien-
tificas, tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, produgdes,
intervencGes e apresentagdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho
coletivo e colaborativo nas artes.

9. Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e interna-
cional, material e imaterial, com suas histérias e diferentes visoes
de mundo.

4.1.2.1. ARTE NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS: UNIDA-
DES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES

Ao ingressar no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos
vivenciam a transi¢do de uma orientagao curricular estruturada por
campos de experiéncias da Educacdo Infantil, em que as interagdes,
0s jogos e as brincadeiras norteiam o processo de aprendizagem e
desenvolvimento, para uma organizagao curricular estruturada por
areas de conhecimento e componentes curriculares.

Nessa nova etapa da Educagdo Basica, o ensino de Arte deve
assegurar aos alunos a possibilidade de se expressar criativamen-
te em seu fazer investigativo, por meio da ludicidade, propiciando
uma experiéncia de continuidade em relagdo a Educagdo Infantil.

Dessa maneira, é importante que, nas quatro linguagens da
Arte — integradas pelas seis dimensGes do conhecimento artistico
—, as experiéncias e vivéncias artisticas estejam centradas nos inte-
resses das criangas e nas culturas infantis.

Tendo em vista o compromisso de assegurar aos alunos o de-
senvolvimento das competéncias relacionadas a alfabetiza¢do e ao
letramento, o componente Arte, ao possibilitar o acesso a leitura,
a criacdo e a produgdo nas diversas linguagens artisticas, contribui
para o desenvolvimento de habilidades relacionadas tanto a lingua-
gem verbal quanto as linguagens nao verbais.

4.1.2.2. ARTE NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS: UNIDA-
DES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES

No Ensino Fundamental — Anos Finais, é preciso assegurar aos
alunos a ampliagao de suas interagdes com manifestagdes artisti-
cas e culturais nacionais e internacionais, de diferentes épocas e
contextos.

Essas praticas podem ocupar os mais diversos espacos da es-
cola, espraiando-se para o seu entorno e favorecendo as relagbes
com a comunidade.

Além disso, o diferencial dessa fase esta na maior sistematiza-
¢do dos conhecimentos e na proposicdo de experiéncias mais di-
versificadas em relagdo a cada linguagem, considerando as culturas
juvenis.




Desse modo, espera-se que o componente Arte contribua com
o aprofundamento das aprendizagens nas diferentes linguagens —
e no didlogo entre elas e com as outras dreas do conhecimento —,
com vistas a possibilitar aos estudantes maior autonomia nas expe-
riéncias e vivéncias artisticas.

4.1.3. EDUCAGAO FiSICA

A Educacgédo Fisica é o componente curricular que tematiza as
praticas corporais em suas diversas formas de codificagdo e signi-
ficagdo social, entendidas como manifestacdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no
decorrer da histéria. Nessa concepg¢do, o movimento humano esta
sempre inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um desloca-
mento espago-temporal de um segmento corporal ou de um corpo
todo.

Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fe-
ndmeno cultural dinamico, diversificado, pluridimensional, singular
e contraditdrio. Desse modo, é possivel assegurar aos alunos a (re)
construgdo de um conjunto de conhecimentos que permitam am-
pliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos
para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para
apropriacdo e utilizagdo da cultura corporal de movimento em di-
versas finalidades humanas, favorecendo sua participagdo de for-
ma confiante e autoral na sociedade.

E fundamental frisar que a Educacdo Fisica oferece uma série
de possibilidades para enriquecer a experiéncia das criangas, jovens
e adultos na Educagdo Basica, permitindo o acesso a um vasto uni-
verso cultural. Esse universo compreende saberes corporais, expe-
riéncias estéticas, emotivas, lUdicas e agonistas, que se inscrevem,
mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cienti-
ficos que, comumente, orienta as praticas pedagdgicas na escola.
Experimentar e analisar as diferentes formas de expressdo que ndo
se alicercam apenas nessa racionalidade é uma das potencialida-
des desse componente na Educagdo Basica. Para além da vivéncia,
a experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos alunos
participar, de forma auténoma, em contextos de lazer e saude.

Ha trés elementos fundamentais comuns as praticas corporais:
movimento corporal como elemento essencial; organizagdo inter-
na (de maior ou menor grau), pautada por uma légica especifica;
e produto cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ ou o
cuidado com o corpo e a saude.

Portanto, entende-se que essas praticas corporais sdo aquelas
realizadas fora das obrigagGes laborais, domésticas, higiénicas e re-
ligiosas, nas quais os sujeitos se envolvem em funcgdo de propdsitos
especificos, sem carater instrumental.

Cada pratica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma di-
mensao de conhecimentos e de experiéncias aos quais ele ndo teria
de outro modo. A vivéncia da pratica é uma forma de gerar um tipo
de conhecimento muito particular e insubstituivel e, para que ela
seja significativa, é preciso problematizar, desnaturalizar e eviden-
ciar a multiplicidade de sentidos e significados que os grupos sociais
conferem as diferentes manifestacGes da cultura corporal de movi-
mento. Logo, as praticas corporais sdo textos culturais passiveis de
leitura e producédo.

Esse modo de entender a Educagao Fisica permite articula-la a
area de Linguagens, resguardadas as singularidades de cada um dos
seus componentes, conforme reafirmado nas Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (Resolugdo
CNE/CEB n2 7/2010)37.
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Na BNCC, cada uma das praticas corporais tematizadas com-
pde uma das seis unidades tematicas abordadas ao longo do Ensino
Fundamental. Cabe destacar que a categorizagdo apresentada ndo
tem pretensdes de universalidade, pois se trata de um entendimen-
to possivel, entre outros, sobre as denominagGes das (e as fron-
teiras entre as) manifestagGes culturais tematizadas na Educagdo
Fisica escolar.

A unidade tematica Brincadeiras e jogos explora aquelas ati-
vidades voluntdrias exercidas dentro de determinados limites de
tempo e espaco, caracterizadas pela criagdo e alteracao de regras,
pela obediéncia de cada participante ao que foi combinado coleti-
vamente, bem como pela apreciagdao do ato de brincar em si. Essas
praticas ndo possuem um conjunto estavel de regras e, portanto,
ainda que possam ser reconhecidos jogos similares em diferentes
épocas e partes do mundo, esses sdo recriados, constantemente,
pelos diversos grupos culturais. Mesmo assim, é possivel reconhe-
cer que um conjunto grande dessas brincadeiras e jogos é difun-
dido por meio de redes de sociabilidade informais, o que permite
denomina-los populares.

E importante fazer uma distingdo entre jogo como contelido
especifico e jogo como ferramenta auxiliar de ensino. Nao é raro
que, no campo educacional, jogos e brincadeiras sejam inventa-
dos com o objetivo de provocar interagdes sociais especificas en-
tre seus participantes ou para fixar determinados conhecimentos.
O jogo, nesse sentido, é entendido como meio para se aprender
outra coisa, como no jogo dos “10 passes” quando usado para ensi-
nar retengao coletiva da posse de bola, concepg¢do ndo adotada na
organizagdo dos conhecimentos de Educagdo Fisica na BNCC. Neste
documento, as brincadeiras e os jogos tém valor em si e precisam
ser organizados para ser estudados. S3o igualmente relevantes os
jogos e as brincadeiras presentes na memdria dos povos indigenas
e das comunidades tradicionais, que trazem consigo formas de con-
viver, oportunizando o reconhecimento de seus valores e formas
de viver em diferentes contextos ambientais e socioculturais bra-
sileiros.

Por sua vez, a unidade tematica Esportes retne tanto as mani-
festagOes mais formais dessa pratica quanto as derivadas. O espor-
te como uma das praticas mais conhecidas da contemporaneidade,
por sua grande presenca nos meios de comunicagao, caracteriza-se
por ser orientado pela comparagdo de um determinado desem-
penho entre individuos ou grupos (adversarios), regido por um
conjunto de regras formais, institucionalizadas por organizagGes
(associagGes, federagdes e confederagdes esportivas), as quais de-
finem as normas de disputa e promovem o desenvolvimento das
modalidades em todos os niveis de competi¢do. No entanto, es-
sas caracteristicas ndo possuem um Unico sentido ou somente um
significado entre aqueles que o praticam, especialmente quando o
esporte é realizado no contexto do lazer, da educagdo e da saude.

Como toda pratica social, o esporte é passivel de recriagdo por
guem se envolve com ele.

As praticas derivadas dos esportes mantém, essencialmente,
suas caracteristicas formais de regulagdo das agdes, mas adaptam
as demais normas institucionais aos interesses dos participantes,
as caracteristicas do espago, ao numero de jogadores, ao material
disponivel etc. Isso permite afirmar, por exemplo, que, em um jogo
de dois contra dois em uma cesta de basquetebol, os participantes
estdo jogando basquetebol, mesmo ndo sendo obedecidos os 50
artigos que integram o regulamento oficial da modalidade.




Para a estruturacdo dessa unidade tematica, é utilizado um
modelo de classificagdo baseado na ldgica interna, tendo como
referéncia os critérios de cooperacdo, interagdo com o adversario,
desempenho motor e objetivos taticos da ag¢do. Esse modelo pos-
sibilita a distribuicdo das modalidades esportivas em categorias,
privilegiando as agdes motoras intrinsecas, reunindo esportes que
apresentam exigéncias motrizes semelhantes no desenvolvimento
de suas praticas. Assim, sdo apresentadas sete categorias de espor-
tes (note-se que as modalidades citadas na descricdo das catego-
rias servem apenas para facilitar a compreensao do que caracteriza
cada uma das categorias. Portanto, ndo sao prescri¢ées das modali-
dades a ser obrigatoriamente tematizadas na escola):

e Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por
comparar os resultados registrados em segundos, metros ou qui-
los (patinacdo de velocidade, todas as provas do atletismo, remo,
ciclismo, levantamento de peso etc.).

e Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por
arremessar/langar um objeto, procurando acertar um alvo espe-
cifico, estatico ou em movimento, comparando-se o numero de
tentativas empreendidas, a pontuagdo estabelecida em cada ten-
tativa (maior ou menor do que a do adversario) ou a proximidade
do objeto arremessado ao alvo (mais perto ou mais longe do que
o adversario conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha,
curling, golfe, tiro com arco, tiro esportivo etc.

e Técnico-combinatdrio: reline modalidades nas quais o resul-
tado da acdo motora comparado é a qualidade do movimento se-
gundo padrdes técnico-combinatdrios (ginastica artistica, ginastica
ritmica, nado sincronizado, patinagdo artistica, saltos ornamentais
etc.).

¢ Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reine modalida-
des que se caracterizam por arremessar, langar ou rebater a bola
em diregdo a setores da quadra adversaria nos quais o rival seja
incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que leve o adversario a
cometer um erro dentro do periodo de tempo em que o objeto do
jogo esta em movimento. Alguns exemplos de esportes de rede sdo
voleibol, volei de praia, ténis de campo, ténis de mesa, badminton e
peteca. Ja os esportes de parede incluem pelota basca, raquetebol,
squash etc.

e Campo e taco: categoria que reune as modalidades que se ca-
racterizam por rebater a bola lan¢ada pelo adverséario o mais longe
possivel, para tentar percorrer o maior nUmero de vezes as bases
ou a maior distancia possivel entre as bases, enquanto os defen-
sores ndao recuperam o controle da bola, e, assim, somar pontos
(beisebol, criquete, softbol etc.).

¢ Invasdo ou territorial: conjunto de modalidades que se carac-
terizam por comparar a capacidade de uma equipe introduzir ou
levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor da quadra/
campo defendida pelos adversarios (gol, cesta, touchdown etc.),
protegendo, simultaneamente, o préprio alvo, meta ou setor do
campo (basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano,
handebol, héquei sobre grama, polo aquatico, rugbi etc.).

e Combate: reline modalidades caracterizadas como disputas
nas quais o oponente deve ser subjugado, com técnicas, taticas e
estratégias de desequilibrio, contusdo, imobilizagdo ou exclusdo de
um determinado espago, por meio de combinagdes de agles de
ataque e defesa (judo, boxe, esgrima, tae kwon do etc.).

Na unidade tematica Ginasticas, sdo propostas praticas com
formas de organizagdo e significados muito diferentes, o que leva
a necessidade de explicitar a classificagdo adotada38: (a) ginastica
geral; (b) ginasticas de condicionamento fisico; e (c) gindsticas de
conscientizagdo corporal.
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A gindstica geral39, também conhecida como ginastica para
todos, relne as praticas corporais que tém como elemento orga-
nizador a exploragdo das possibilidades acrobaticas e expressivas
do corpo, a interagdo social, o compartilhamento do aprendizado
e a ndo competitividade. Podem ser constituidas de exercicios no
solo, no ar (saltos), em aparelhos (trapézio, corda, fita eldstica), de
maneira individual ou coletiva, e combinam um conjunto bem va-
riado de piruetas, rolamentos, paradas de mao, pontes, piramides
humanas etc. Integram também essa pratica os denominados jogos
de malabar ou malabarismo40.

As gindsticas de condicionamento fisico se caracterizam pela
exercitagdo corporal orientada a melhoria do rendimento, a aquisi-
¢do e a manutencdo da condigdo fisica individual ou a modificagdo
da composi¢do corporal. Geralmente, sdo organizadas em sessdes
planejadas de movimentos repetidos, com frequéncia e intensida-
de definidas.

Podem ser orientadas de acordo com uma populagdo especi-
fica, como a gindstica para gestantes, ou atreladas a situagdes am-
bientais determinadas, como a ginastica laboral.

As ginasticas de conscientiza¢do corporal4l relinem praticas
que empregam movimentos suaves e lentos, tal como a recorrén-
cia a posturas ou a conscientizagdo de exercicios respiratorios, vol-
tados para a obtengdo de uma melhor percepgao sobre o préprio
corpo.

Algumas dessas praticas que constituem esse grupo tém ori-
gem em praticas corporais milenares da cultura oriental.

Por sua vez, a unidade tematica Dancgas explora o conjunto das
praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, orga-
nizados em passos e evolugles especificas, muitas vezes também
integradas a coreografias. As dangas podem ser realizadas de forma
individual, em duplas ou em grupos, sendo essas duas uUltimas as
formas mais comuns. Diferentes de outras praticas corporais ritmi-
co-expressivas, elas se desenvolvem em codificagdes particulares,
historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos
e ritmos musicais peculiares associados a cada uma delas.

A unidade tematica Lutas42 focaliza as disputas corporais, nas

quais os participantes empregam técnicas, taticas e estratégias
especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o opo-
nente de um determinado espac¢o, combinando a¢Ges de ataque
e defesa dirigidas ao corpo do adversdrio. Dessa forma, além das
lutas presentes no contexto comunitario e regional, podem ser tra-
tadas lutas brasileiras (capoeira, huka-huka, luta marajoara etc.),
bem como lutas de diversos paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu,
muay thai, boxe, chinese boxing, esgrima, kendo etc.).

Por fim, na unidade temdtica Praticas corporais de aventura,
exploram-se expressdes e formas de experimentagao corporal cen-
tradas nas pericias e proezas provocadas pelas situagdes de impre-
visibilidade que se apresentam quando o praticante interage com
um ambiente desafiador. Algumas dessas praticas costumam rece-
ber outras denominagbes, como esportes de risco, esportes alter-
nativos e esportes extremos. Assim como as demais praticas, elas
sdo objeto também de diferentes classificagdes, conforme o crité-
rio que se utilize. Neste documento, optou-se por diferencia-las
com base no ambiente de que necessitam para ser realizadas: na
natureza e urbanas. As praticas de aventura na natureza se carac-
terizam por explorar as incertezas que o ambiente fisico cria para o
praticante na geragdo da vertigem e do risco controlado, como em
corrida orientada, corrida de aventura, corridas de mountain bike,
rapel, tirolesa, arborismo etc. Jd as praticas de aventura urbanas
exploram a “paisagem de cimento” para produzir essas condi¢bes
(vertigem e risco controlado) durante a pratica de parkour, skate,
patins, bike etc.

Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do
trabalho pedagdgico em qualquer etapa e modalidade de ensino.




Ainda assim, alguns critérios de progressdo do conhecimen-
to devem ser atendidos, tais como os elementos especificos das
diferentes praticas corporais, as caracteristicas dos sujeitos e os
contextos de atuagdo, sinalizando tendéncias de organizagdo dos
conhecimentos. Na BNCC, as unidades tematicas de Brincadeiras
e jogos, Dancas e Lutas estdo organizadas em objetos de conheci-
mento conforme a ocorréncia social dessas praticas corporais, das
esferas sociais mais familiares (localidade e regido) as menos fa-
miliares (esferas nacional e mundial). Em Ginasticas, a organizagao
dos objetos de conhecimento se d4d com base na diversidade dessas
praticas e nas suas caracteristicas. Em Esportes, a abordagem recai
sobre a sua tipologia (modelo de classificagdo), enquanto Praticas
corporais de aventura se estrutura nas vertentes urbana e na na-
tureza.

Ainda que ndo tenham sido apresentadas como uma das pra-
ticas corporais organizadoras da Educagdo Fisica na BNCC, é impor-
tante sublinhar a necessidade e a pertinéncia dos estudantes do
Pais terem a oportunidade de experimentar praticas corporais no
meio liquido, dado seu inegavel valor para a seguranca pessoal e
seu potencial de fruicdo durante o lazer. Essa afirmagdo ndo se vin-
cula apenas a ideia de vivenciar e/ou aprender, por exemplo, os
esportes aquaticos (em especial, a natagdo em seus quatro estilos
competitivos), mas também a proposta de experimentar “ativida-
des aquaticas”. Sdo, portanto, praticas centradas na ambientagdo
dos estudantes ao meio liquido que permitem aprender, entre ou-
tros movimentos basicos, o controle da respirac¢do, a flutuagdo em
equilibrio, a imersdo e os deslocamentos na agua.

Ressalta-se que as praticas corporais na escola devem ser re-
construidas com base em sua fungao social e suas possibilidades
materiais. Isso significa dizer que as mesmas podem ser transfor-
madas no interior da escola. Por exemplo, as praticas corporais de
aventura devem ser adaptadas as condi¢des da escola, ocorrendo
de maneira simulada, tomando-se como referéncia o cenario de
cada contexto escolar.

E importante salientar que a organizacdo das unidades tema-
ticas se baseia na compreensdo de que o cardter ludico estd pre-
sente em todas as praticas corporais, ainda que essa ndo seja a
finalidade da Educacdo Fisica na escola. Ao brincar, dangar, jogar,
praticar esportes, ginasticas ou atividades de aventura, para além
da ludicidade, os estudantes se apropriam das légicas intrinsecas
(regras, codigos, rituais, sistematicas de funcionamento, organiza-
¢do, taticas etc.) a essas manifestagdes, assim como trocam entre si
e com a sociedade as representacoes e os significados que lhes sdo
atribuidos. Por essa razdo, a delimitagdo das habilidades privilegia
oito dimensdes de conhecimento:

e Experimentagdo: refere-se a dimensdo do conhecimento que
se origina pela vivéncia das praticas corporais, pelo envolvimento
corporal na realizagdo das mesmas. Sao conhecimentos que ndo
podem ser acessados sem passar pela vivéncia corporal, sem que
sejam efetivamente experimentados. Trata-se de uma possibilida-
de Unica de apreender as manifestagdes culturais tematizadas pela
Educacdo Fisica e do estudante se perceber como sujeito “de carne
e 0ss0”. Faz parte dessa dimensdo, além do imprescindivel acesso
a experiéncia, cuidar para que as sensagdes geradas no momento
darealizacdo de uma determinada vivéncia sejam positivas ou, pelo
menos, ndo sejam desagraddveis a ponto de gerar rejei¢cdo a pratica
emsi.
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e Uso e apropria¢do: refere-se ao conhecimento que possibili-
ta ao estudante ter condi¢Ges de realizar de forma auténoma uma
determinada pratica corporal. Trata-se do mesmo tipo de conheci-
mento gerado pela experimentagdo (saber fazer), mas dele se di-
ferencia por possibilitar ao estudante a competéncia43 necessaria
para potencializar o seu envolvimento com praticas corporais no
lazer ou para a saude. Diz respeito aquele rol de conhecimentos
que viabilizam a pratica efetiva das manifesta¢des da cultura cor-
poral de movimento ndo s6 durante as aulas, como também para
além delas.

e Fruicdo: implica a apreciagdo estética das experiéncias sen-
siveis geradas pelas vivéncias corporais, bem como das diferen-
tes praticas corporais oriundas das mais diversas épocas, lugares
e grupos. Essa dimensdo esta vinculada com a apropriacdo de um
conjunto de conhecimentos que permita ao estudante desfrutar da
realizacdo de uma determinada pratica corporal e/ou apreciar essa
e outras tantas quando realizadas por outros.

¢ Reflexdo sobre a acdo: refere-se aos conhecimentos origina-
dos na observagdo e na analise das préprias vivéncias corporais e
daquelas realizadas por outros. Vai além da reflexdo espontanea,
gerada em toda experiéncia corporal. Trata-se de um ato intencio-
nal, orientado a formular e empregar estratégias de observagao e
analise para: (a) resolver desafios peculiares a pratica realizada; (b)
apreender novas modalidades; e (c) adequar as praticas aos inte-
resses e as possibilidades proprios e aos das pessoas com quem
compartilha a sua realizagdo.

e Construgdo de valores: vincula-se aos conhecimentos origi-
nados em discussdes e vivéncias no contexto da tematizagdo das
praticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e
normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma socie-
dade democratica. A produgdo e partilha de atitudes, normas e
valores (positivos e negativos) sdo inerentes a qualquer processo
de socializagdo. No entanto, essa dimensao esta diretamente asso-
ciada ao ato intencional de ensino e de aprendizagem e, portanto,
demanda intervengdo pedagodgica orientada para tal fim. Por esse
motivo, a BNCC se concentra mais especificamente na construgdo
de valores relativos ao respeito as diferencas e no combate aos
preconceitos de qualquer natureza. Ainda assim, ndo se pretende
propor o tratamento apenas desses valores, ou fazé-lo sé em de-
terminadas etapas do componente, mas assegurar a superagdo de
esteredtipos e preconceitos expressos nas praticas corporais.

e Andlise: estd associada aos conceitos necessarios para en-
tender as caracteristicas e o funcionamento das praticas corporais
(saber sobre). Essa dimensdo relune conhecimentos como a clas-
sificagdo dos esportes, os sistemas taticos de uma modalidade, o
efeito de determinado exercicio fisico no desenvolvimento de uma
capacidade fisica, entre outros.

e Compreensdo: estd também associada ao conhecimento
conceitual, mas, diferentemente da dimensdo anterior, refere-se
ao esclarecimento do processo de inser¢do das praticas corpo-
rais no contexto sociocultural, reunindo saberes que possibilitam
compreender o lugar das praticas corporais no mundo. Em linhas
gerais, essa dimensdo esta relacionada a temas que permitem aos
estudantes interpretar as manifestagdes da cultura corporal de mo-
vimento em relacdo as dimensdes éticas e estéticas, a época e a
sociedade que as gerou e as modificou, as razdes da sua produgdo
e transformacdo e a vinculagdo local, nacional e global. Por exem-
plo, pelo estudo das condigdes que permitem o surgimento de uma
determinada pratica corporal em uma dada regido e época ou os
motivos pelos quais os esportes praticados por homens tém uma
visibilidade e um tratamento midiatico diferente dos esportes pra-
ticados por mulheres.




e Protagonismo comunitario: refere-se as atitudes/acbes e
conhecimentos necessarios para os estudantes participarem de
forma confiante e autoral em decisdes e a¢bes orientadas a demo-
cratizar o acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como
referéncia valores favoraveis a convivéncia social. Contempla a
reflexdo sobre as possibilidades que eles e a comunidade tém (ou
nao) de acessar uma determinada pratica no lugar em que moram,
os recursos disponiveis (publicos e privados) para tal, os agentes
envolvidos nessa configuragdo, entre outros, bem como as iniciati-
vas que se dirigem para ambientes além da sala de aula, orientadas
a interferir no contexto em busca da materializagdo dos direitos
sociais vinculados a esse universo.

Vale ressaltar que ndo ha nenhuma hierarquia entre essas di-
mensdes, tampouco uma ordem necessdria para o desenvolvimen-
to do trabalho no @mbito didatico. Cada uma delas exige diferentes
abordagens e graus de complexidade para que se tornem relevan-
tes e significativas.

Considerando as caracteristicas dos conhecimentos e das ex-
periéncias proprias da Educagdo Fisica, é importante que cada di-
mensao seja sempre abordada de modo integrado com as outras,
levando-se em conta sua natureza vivencial, experiencial e subje-
tiva.

Assim, ndo é possivel operar como se as dimensdes pudessem
ser tratadas de forma isolada ou sobreposta.

Cumpre destacar que os critérios de organizagao das habilida-
des na BNCC (com a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos
quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades
tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros).

Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados
como modelo obrigatdrio para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educagdo Basica e as competéncias especi-
ficas da drea de Linguagens, o componente curricular de Educagdo
Fisica deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias
especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCAGAO
FISICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e
seus vinculos com a organizagdo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e au-
mentar as possibilidades de aprendizagem das praticas corporais,
além de se envolver no processo de ampliagdo do acervo cultural
nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagdo
das praticas corporais e os processos de saide/doenca, inclusive no
contexto das atividades laborais.

4. |dentificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, sau-
de, beleza e estética corporal, analisando, criticamente, os modelos
disseminados na midia e discutir posturas consumistas e precon-
ceituosas.

5. Identificar as formas de produgdo dos preconceitos, compre-
ender seus efeitos e combater posicionamentos discriminatérios
em relagdo as praticas corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados
atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos
que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitu-
tivos da identidade cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para po-
tencializar o envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes
de sociabilidade e a promocdo da saude.
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9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do
cidaddo, propondo e produzindo alternativas para sua realizagdo
no contexto comunitario.

10.Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brinca-
deiras, jogos, dangas, gindsticas, esportes, lutas e praticas corporais
de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

4.1.3.1. EDUCACAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
INICIAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E
HABILIDADES

Os alunos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais possuem mo-
dos préprios de vida e multiplas experiéncias pessoais e sociais, o
que torna necessario reconhecer a existéncia de infancias no plural
e, consequentemente, a singularidade de qualquer processo esco-
lar e sua interdependéncia com as caracteristicas da comunidade
local. E importante reconhecer, também, a necessaria continuidade
as experiéncias em torno do brincar, desenvolvidas na Educagdo
Infantil. As criangas possuem conhecimentos que precisam ser, por
um lado, reconhecidos e problematizados nas vivéncias escolares
com vistas a proporcionar a compreensdo do mundo e, por outro,
ampliados de maneira a potencializar a insercdo e o transito dessas
criangas nas varias esferas da vida social.

Diante do compromisso com a formagdo estética, sensivel e
ética, a Educacgdo Fisica, aliada aos demais componentes curricu-
lares, assume compromisso claro com a qualificagdo para a leitura,
a produgdo e a vivéncia das praticas corporais. Ao mesmo tempo,
pode colaborar com os processos de letramento e alfabetizagdo
dos alunos, ao criar oportunidades e contextos para ler e produzir
textos que focalizem as distintas experiéncias e vivéncias nas prati-
cas corporais tematizadas. Para tanto, os professores devem buscar
formas de trabalho pedagdgico pautadas no didlogo, considerando
a impossibilidade de agdes uniformes.

Além disso, para aumentar a flexibilidade na delimita¢do dos
curriculos e propostas curriculares, tendo em vista a adequacgao as
realidades locais, as habilidades de Educacgédo Fisica para o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais estdo sendo propostas na BNCC orga-
nizadas em dois blocos (12 e 22 anos; 32 ao 52 ano) e se referem
aos seguintes objetos de conhecimento em cada unidade tematica:

4.1.3.2. EDUCACAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HA-
BILIDADES

No Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se depa-
ram com diversos docentes, o que torna mais complexas as intera-
¢Oes e a sistematica de estudos. Ainda assim, os alunos nessa fase
de escolarizagdo tém maior capacidade de abstra¢do e de acessar
diferentes fontes de informagdo. Essas caracteristicas permitem
aos estudantes maior aprofundamento nos estudos das praticas
corporais na escola.

Nesse contexto, e para aumentar a flexibilidade na delimitagdo
dos curriculos e propostas curriculares, tendo em vista a adequagdo
as realidades locais, as habilidades de Educacdo Fisica para o Ensino
Fundamental — Anos Finais, assim como no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, estdo sendo propostas na BNCC organizadas em dois
blocos (62 e 72 anos; 82 e 92 anos) e se referem aos seguintes obje-
tos de conhecimento, em cada unidade tematica.




4.1.4. LINGUA INGLESA

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas
de engajamento e participagdao dos alunos em um mundo social
cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre pai-
ses e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacio-
nais estdo cada vez mais difusas e contraditérias. Assim, o estudo
da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes lin-
guisticos necessarios para engajamento e participacdo, contribuin-
do para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio
da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interagédo
e mobilidade, abrindo novos percursos de construcdo de conheci-
mentos e de continuidade nos estudos. E esse carater formativo
que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de edu-
cacgdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes peda-
gbgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas.

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, trés
implicagdes importantes. A primeira é que esse carater formativo
obriga a rever as relagdes entre lingua, territdrio e cultura, na me-
dida em que os falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos
paises em que essa € a lingua oficial. Esse fato provoca uma série
de indagacgdes, dentre elas, “Que inglés é esse que ensinamos na
escola?”.

Alguns conceitos parecem ja ndo atender as perspectivas de
compreensdo de uma lingua que “viralizou” e se tornou “miscige-
nada”, como é o caso do conceito de lingua estrangeira, fortemen-
te criticado por seu viés eurocéntrico. Outras terminologias, mais
recentemente propostas, também provocam um intenso debate
no campo, tais como inglés como lingua internacional, como lingua
global, como lingua adicional, como lingua franca, dentre outras.
Em que pese as diferencas entre uma terminologia e outra, suas
énfases, pontos de contato e eventuais sobreposi¢des, o tratamen-
to dado ao componente na BNCC prioriza o foco da fungdo social
e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu status
de lingua franca. O conceito ndo é novo e tem sido recontextuali-
zado por tedricos do campo em estudos recentes que analisam os
usos da lingua inglesa no mundo contemporaneo. Nessa proposta,
a lingua inglesa ndao é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de pa-
ises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido,
nem tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa
perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem
falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios
linguisticos e culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a
visdo de que o Unico inglés “correto” — e a ser ensinado — é aquele
falado por estadunidenses ou britanicos.

Mais ainda, o tratamento do inglés como lingua franca o des-
vincula da nogdo de pertencimento a um determinado territorio e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas,
legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais. Esse
entendimento favorece uma educacao linguistica voltada para a in-
terculturalidade, isto €, para o reconhecimento das (e o respeito as)
diferencgas, e para a compreensao de como elas sdo produzidas nas
diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo
critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, ofs)
outro(s) e a si mesmo.

A segunda implicagdo diz respeito a ampliagdo da visao de le-
tramento, ou melhor, dos multiletramentos, concebida também
nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a lingua in-
glesa potencializa as possibilidades de participagdo e circulagdo
— que aproximam e entrelagam diferentes semioses e linguagens
(verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de
significagdo contextualizado, dialdgico e ideoldgico. Concebendo a
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lingua como construgdo social, o sujeito “interpreta”, “reinventa”
os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e
expressar ideias, sentimentos e valores. Nesse sentido, ao assumir
seu status de lingua franca — uma lingua que se materializa em usos
hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invengdo de
novas formas de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues
e suas caracteristicas multiculturais —, a lingua inglesa torna-se um
bem simbdlico para falantes do mundo todo.

Por fim, a terceira implicacdo diz respeito a abordagens de
ensino. Situar a lingua inglesa em seu status de lingua franca im-
plica compreender que determinadas crengas — como a de que ha
um “inglés melhor” para se ensinar, ou um “nivel de proficiéncia”
especifico a ser alcangado pelo aluno — precisam ser relativizadas.
Isso exige do professor uma atitude de acolhimento e legitimagao
de diferentes formas de expressdo na lingua, como o uso de ain’t
para fazer a negagdo, e ndo apenas formas “padrao” como isn’t ou
aren’t. Em outras palavras, ndo queremos tratar esses usos como
uma exce¢do, uma curiosidade local da lingua, que foge ao “pa-
drdo” a ser seguido. Muito pelo contrario — é tratar usos locais do
inglés e recursos linguisticos a eles relacionados na perspectiva de
construcdo de um repertério linguistico, que deve ser analisado e
disponibilizado ao aluno para dele fazer uso observando sempre a
condicdo de inteligibilidade na interagdo linguistica. Ou seja, o sta-
tus de inglés como lingua franca implica desloca-la de um modelo
ideal de falante, considerando a importdncia da cultura no ensino-
-aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos relati-
vos a “correcdo”, “precisdo” e “proficiéncia” linguistica.

Essas trés implicagdes orientam os eixos organizadores pro-
postos para o componente Lingua Inglesa, apresentados a seguir.

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem em situa-
¢Oes de uso oral da lingua inglesa, com foco na compreensdo (ou
escuta) e na produgdo oral (ou fala), articuladas pela negociagdo
na construcdo de significados partilhados pelos interlocutores e/
ou participantes envolvidos, com ou sem contato face a face. As-
sim, as praticas de linguagem oral presenciais, com contato face
a face — tais como debates, entrevistas, conversas/didlogos, entre
outras —, constituem géneros orais nas quais as caracteristicas dos
textos, dos falantes envolvidos e seus “modos particulares de falar
alingua”, que, por vezes, marcam suas identidades, devem ser con-
siderados. Itens lexicais e estruturas linguisticas utilizados, pronun-
cia, entonagdo e ritmo empregados, por exemplo, acrescidos de
estratégias de compreensdo (compreensdo global, especifica e de-
talhada), de acomodacdo (resolucdo de conflitos) e de negociagdo
(solicitagdo de esclarecimentos e confirmagdes, uso de parafrases
e exemplificagdo) constituem aspectos relevantes na configuragédo
e na exploragdo dessas praticas. Em outros contextos, nos quais as
praticas de uso oral acontecem sem o contato face a face — como
assistir a filmes e programacgdes via web ou TV ou ouvir musicas
e mensagens publicitarias, entre outras —, a compreensdo envol-
ve escuta e observagdo atentas de outros elementos, relacionados
principalmente ao contexto e aos usos da linguagem, as tematicas
e a suas estruturas.

Além disso, a oralidade também proporciona o desenvolvi-
mento de uma série de comportamentos e atitudes — como arris-
car-se e se fazer compreender, dar voz e vez ao outro, entender
e acolher a perspectiva do outro, superar mal-entendidos e lidar
com a inseguranga, por exemplo. Para o trabalho pedagodgico, cabe
ressaltar que diferentes recursos midiadticos verbo-visuais (cinema,
internet, televisdo, entre outros) constituem insumos auténticos
e significativos, imprescindiveis para a instauragdo de praticas de
uso/interacdo oral em sala de aula e de exploragdo de campos em
que tais praticas possam ser trabalhadas.




Nessas praticas, que articulam aspectos diversos das lingua-
gens para além do verbal (tais como o visual, o sonoro, o gestual
e o tatil), os estudantes terdo oportunidades de vivéncia e reflexdo
sobre os usos orais/ oralizados da lingua inglesa.

O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da
interacdo do leitor com o texto escrito, especialmente sob o foco
da construgdo de significados, com base na compreensao e inter-
pretacdo dos géneros escritos em lingua inglesa, que circulam nos
diversos campos e esferas da sociedade.

As praticas de leitura em inglés promovem, por exemplo, o de-
senvolvimento de estratégias de reconhecimento textual (o uso de
pistas verbais e ndo verbais para formulagdo de hipdteses e infe-
réncias) e de investigacdo sobre as formas pelas quais os contextos
de produgdofavorecem processos de significacdo e reflexdo critica/
problematizagdo dos temas tratados.

O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados
principalmente pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de ma-
neira significativa e situada, diferentes modos de leitura (ler para
ter uma ideia geral do texto, buscar informagé&es especificas, com-
preender detalhes etc.), bem como diferentes objetivos de leitura
(ler para pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para
expor ideias e argumentos, para agir no mundo, posicionando-se
de forma critica, entre outras). Além disso, as praticas leitoras em
lingua inglesa compreendem possibilidades variadas de contextos
de uso das linguagens para pesquisa e ampliagdo de conhecimen-
tos de tematicas significativas para os estudantes, com trabalhos
de natureza interdisciplinar ou fruicao estética de géneros como
poemas, pegas de teatro etc.

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo
o contato com géneros escritos e multimodais variados, de impor-
tancia para a vida escolar, social e cultural dos estudantes, bem
como as perspectivas de andlise e problematizagdo a partir dessas
leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e
para a construgdo de um percurso criativo e autdbnomo de aprendi-
zagem da lingua.

Do ponto de vista metodolégico, a apresentagdo de situacbes
de leitura organizadas em pré-leitura, leitura e pds-leitura deve ser
vista como potencializadora dessas aprendizagens de modo con-
textualizado e significativo para os estudantes, na perspectiva de
um (re) dimensionamento das praticas e competéncias leitoras ja
existentes, especialmente em lingua materna.

As praticas de produc¢do de textos propostas no eixo Escrita
consideram dois aspectos do ato de escrever. Por um lado, enfati-
zam sua natureza processual e colaborativa. Esse processo envolve
movimentos ora coletivos, ora individuais, de planejamento-produ-
¢do-revisdo, nos quais sao tomadas e avaliadas as decisGes sobre as
maneiras de comunicar o que se deseja, tendo em mente aspectos
como o objetivo do texto, o suporte que lhe permitira circulagdo
social e seus possiveis leitores. Por outro lado, o ato de escrever
é também concebido como pratica social e reitera a finalidade da
escrita condizente com essa pratica, oportunizando aos alunos agir
com protagonismo.

Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se inicia com
textos que utilizam poucos recursos verbais (mensagens, tirinhas,
fotolegendas, adivinhas, entre outros) e se desenvolve para tex-
tos mais elaborados (autobiografias, esquetes, noticias, relatos de
opinido, chat, félder, entre outros), nos quais recursos linguistico-
-discursivos variados podem ser trabalhados. Essas vivéncias con-
tribuem para o desenvolvimento de uma escrita auténtica, criativa
e auténoma.

O eixo Conhecimentos linguisticos consolida-se pelas praticas
de uso, analise e reflexdo sobre a lingua, sempre de modo contex-
tualizado, articulado e a servigo das praticas de oralidade, leitura
e escrita. O estudo do Iéxico e da gramatica, envolvendo formas e
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tempos verbais, estruturas frasais e conectores discursivos, entre
outros, tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a desco-
brir o funcionamento sistémico do inglés. Para além da defini¢do do
que é certo e do que é errado, essas descobertas devem propiciar
reflexdes sobre no¢des como “adequacdo”, “padrao”, “variacao lin-
guistica” e “inteligibilidade”, levando o estudante a pensar sobre os
usos da lingua inglesa, questionando, por exemplo:

“Essa forma de usar o inglés estaria ‘adequada’ na perspectiva
de quem?

Quem define o que é o ‘correto’ na lingua? Quem estaria inclu-
ido nesses usos da linguagem? Quem estaria silenciado?” De modo
contrastivo, devem também explorar relagdes de semelhanga e di-
ferenca entre a lingua inglesa, a lingua portuguesa e outras linguas
que porventura os alunos também conhegcam. Para além de uma
comparagao trivial, com vistas a mera curiosidade, o transitar por
diferentes linguas pode se constituir um exercicio metalinguistico
frutifero, ao mesmo tempo em que da visibilidade a outras linguas,
gue ndo apenas o inglés.

A proposicdo do eixo Dimensdo intercultural nasce da compre-
ensdo de que as culturas, especialmente na sociedade contempo-
ranea, estdo em continuo processo de interagdo e (re)construgao.
Desse modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses, agen-
das e repertdrios linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em
seus contatos e fluxos interacionais, processos de constituicdo de
identidades abertas e plurais. Este é o cenario do inglés como lingua
franca, e, nele, aprender inglés implica problematizar os diferentes
papéis da propria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcan-
ce e seus efeitos nas relagdes entre diferentes pessoas e povos,
tanto na sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva
histdrica. Nesse sentido, o tratamento do inglés como lingua franca
impde desafios e novas prioridades para o ensino, entre os quais o
adensamento das reflexdes sobre as relagdes entre lingua, identi-
dade e cultura, e o desenvolvimento da competéncia intercultural.

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de for-
ma separada na explicitagdo da BNCC, estdo intrinsecamente liga-
dos nas praticas sociais de usos da lingua inglesa e devem ser assim
trabalhados nas situagGes de aprendizagem propostas no contexto
escolar.

Em outras palavras, é a lingua em uso, sempre hibrida, poliféni-
ca e multimodal que leva ao estudo de suas caracteristicas especi-
ficas, ndo devendo ser nenhum dos eixos, sobretudo o de Conheci-
mentos linguisticos, tratado como pré-requisito para esse uso.

Cumpre destacar que os critérios de organizagao das habilida-
des na BNCC (com a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos
quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades
tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portan-
to, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como mo-
delo obrigatério para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educagdo Basica e as competéncias espe-
cificas da area de Linguagens, o componente curricular de Lingua
Inglesa deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competén-
cias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O EN-
SINO FUNDAMENTAL

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilin-
gue e multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a apren-
dizagem da lingua inglesa contribui para a insergdo dos sujeitos no
mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do tra-
balho.




2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como
ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagdo das perspec-
tivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e interes-
ses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e
a lingua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais,
culturais e identitarios, em uma relagao intrinseca entre lingua, cul-
tura e identidade.

4. Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da lingua inglesa,
usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro
de um mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica
como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimo-
dais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de
interagdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e
produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e ima-
teriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da
fruicdo e da ampliagao de perspectivas no contato com diferentes
manifestagdes artistico-culturais.

4.1.4.1. LINGUA INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E
HABILIDADES

A BNCC de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental — Anos
Finais esta organizada por eixos, unidades tematicas, objetos de co-
nhecimento e habilidades. As unidades tematicas, em sua grande
maioria, repetem-se e sdo ampliadas as habilidades a elas corres-
pondentes. Para cada unidade tematica, foram selecionados obje-
tos de conhecimento e habilidades a ser enfatizados em cada ano
de escolaridade (62, 72, 82 e 92 anos), servindo de referéncia para
a construgdo dos curriculos e planejamentos de ensino, que devem
ser complementados e/ou redimensionados conforme as especifi-
cidades dos contextos locais.

Tal opgdo de apresentagdo da BNCC permite, por exemplo, que
determinadas habilidades possam ser trabalhadas em outros anos,
se assim for conveniente e significativo para os estudantes, o que
também atende a uma perspectiva de curriculo espiralado.

O conteudo na integra encontra-se no enderego eletroni-

co: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_

EF_110518_versaofinal_site.pdf

PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO

LEI N2 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014.

Aprova o Plano Nacional de Educagdo - PNE e dd outras provi-
déncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E aprovado o Plano Nacional de Educagdo - PNE, com vi-
géncia por 10 (dez) anos, a contar da publicacdo desta Lei, na forma
do Anexo, com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da
Constitui¢ao Federal.

Art. 2° S3o diretrizes do PNE:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;
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Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de dis-
criminagao;

IV - melhoria da qualidade da educacao;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogdo do principio da gestdo democratica da educacgdo
publica;

VIl - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do
Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publi-
cos em educagao como proporg¢do do Produto Interno Bruto - PIB,
que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com pa-
drdo de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educagdo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Art. 3° As metas previstas no Anexo desta Lei serdo cumpridas
no prazo de vigéncia deste PNE, desde que ndo haja prazo inferior
definido para metas e estratégias especificas.

Art. 4° As metas previstas no Anexo desta Lei deverao ter como
referéncia a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD, o
censo demografico e os censos nacionais da educagdo basica e su-
perior mais atualizados, disponiveis na data da publicagdo desta Lei.

Paragrafo Unico. O poder publico buscard ampliar o escopo das
pesquisas com fins estatisticos de forma a incluir informacgao deta-
Ihada sobre o perfil das populagées de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia.

Art. 5° A execuc¢do do PNE e o cumprimento de suas metas se-
rdo objeto de monitoramento continuo e de avaliagGes periddicas,
realizados pelas seguintes instancias:

| - Ministério da Educagao - MEC;

Il - Comissdo de Educag¢do da Camara dos Deputados e Comis-
sdo de Educacdo, Cultura e Esporte do Senado Federal;

Il - Conselho Nacional de Educagao - CNE;

IV - Férum Nacional de Educacéo.

§ 1° Compete, ainda, as instancias referidas no caput:

| - divulgar os resultados do monitoramento e das avaliagdes
nos respectivos sitios institucionais da internet;

Il - analisar e propor politicas publicas para assegurar a imple-
mentacdo das estratégias e o cumprimento das metas;

Il - analisar e propor a revisdo do percentual de investimento
publico em educagao.

§ 2° A cada 2 (dois) anos, ao longo do periodo de vigéncia des-
te PNE, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP publicara estudos para aferir a evolugao no
cumprimento das metas estabelecidas no Anexo desta Lei, com in-
formagOes organizadas por ente federado e consolidadas em am-
bito nacional, tendo como referéncia os estudos e as pesquisas de
que trata o art. 4°, sem prejuizo de outras fontes e informagoes re-
levantes.

§ 3° A meta progressiva do investimento publico em educagao
sera avaliada no quarto ano de vigéncia do PNE e poderd ser am-
pliada por meio de lei para atender as necessidades financeiras do
cumprimento das demais metas.

§ 4° O investimento publico em educagdo a que se referem o
inciso VI do art. 214 da Constituicdo Federal e a meta 20 do Anexo
desta Lei engloba os recursos aplicados na forma do art. 212 da
Constituicao Federal e do art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitu-
cionais Transitérias, bem como os recursos aplicados nos progra-
mas de expansao da educagdo profissional e superior, inclusive na
forma de incentivo e isengdo fiscal, as bolsas de estudos concedidas




no Brasil e no exterior, os subsidios concedidos em programas de
financiamento estudantil e o financiamento de creches, pré-esco-
las e de educagdo especial na forma do art. 213 da Constituigao
Federal.

§ 5° Sera destinada a manutencdo e ao desenvolvimento do en-
sino, em acréscimo aos recursos vinculados nos termos do art. 212
da Constituicdo Federal, além de outros recursos previstos em lei, a
parcela da participagdo no resultado ou da compensacao financeira
pela exploragdo de petréleo e de gas natural, na forma de lei especi-
fica, com a finalidade de assegurar o cumprimento da meta prevista
no inciso VI do art. 214 da Constitui¢do Federal.

Art. 6° A Unido promovera a realizagdo de pelo menos 2 (duas)
conferéncias nacionais de educacdo até o final do decénio, prece-
didas de conferéncias distrital, municipais e estaduais, articuladas
e coordenadas pelo Férum Nacional de Educagdo, instituido nesta
Lei, no ambito do Ministério da Educagao.

§ 1° O Férum Nacional de Educagdo, além da atribuicdo referida
no caput:

| - acompanhara a execugdo do PNE e o cumprimento de suas
metas;

Il - promovera a articulagao das conferéncias nacionais de edu-
cagdo com as conferéncias regionais, estaduais e municipais que as
precederem.

§ 2° As conferéncias nacionais de educagdo realizar-se-do com
intervalo de até 4 (quatro) anos entre elas, com o objetivo de avaliar
a execucdo deste PNE e subsidiar a elaboragdo do plano nacional de
educacgdo para o decénio subsequente.

Art. 7° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
atuardao em regime de colaboragdo, visando ao alcance das metas e
a implementagdo das estratégias objeto deste Plano.

§ 1° Cabera aos gestores federais, estaduais, municipais e do
Distrito Federal a adogdo das medidas governamentais necessarias
ao alcance das metas previstas neste PNE.

§ 2° As estratégias definidas no Anexo desta Lei ndo elidem a
adogdo de medidas adicionais em ambito local ou de instrumentos
juridicos que formalizem a cooperagdo entre os entes federados,
podendo ser complementadas por mecanismos nacionais e locais
de coordenacdo e colaboragdo reciproca.

§ 3° Os sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios criardo mecanismos para o acompanhamento local
da consecugdo das metas deste PNE e dos planos previstos no art.
8°.

§ 4° Havera regime de colaboragdo especifico para a implemen-
tacdo de modalidades de educagdo escolar que necessitem consi-
derar territérios étnico-educacionais e a utilizacdo de estratégias
que levem em conta as identidades e especificidades socioculturais
e linguisticas de cada comunidade envolvida, assegurada a consulta
prévia e informada a essa comunidade.

§ 5° Sera criada uma instancia permanente de negociagdo e
cooperagdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios.

§ 6° O fortalecimento do regime de colaboragao entre os Esta-
dos e respectivos Municipios incluira a instituicao de instancias per-
manentes de negociagdo, cooperacao e pactuagao em cada Estado.

§ 7° O fortalecimento do regime de colaboragdo entre os Muni-
cipios dar-se-3, inclusive, mediante a adogdo de arranjos de desen-
volvimento da educagao.

Art. 8° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo
elaborar seus correspondentes planos de educagdo, ou adequar os
planos ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, me-
tas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano conta-
do da publicagdo desta Lei.

§ 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos
de educacgdo estratégias que:
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| - assegurem a articulagdo das politicas educacionais com as
demais politicas sociais, particularmente as culturais;

Il - considerem as necessidades especificas das populagdes do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a
equidade educacional e a diversidade cultural;

Il - garantam o atendimento das necessidades especificas na
educacdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades;

IV - promovam a articulagdo interfederativa na implementacgéo
das politicas educacionais.

§ 2° Os processos de elaboracdo e adequagdo dos planos de
educacgdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, de que
trata o caput deste artigo, serdo realizados com ampla participagdo
de representantes da comunidade educacional e da sociedade civil.

Art. 9° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo
aprovar leis especificas para os seus sistemas de ensino, discipli-
nando a gestdo democratica da educagdo publica nos respectivos
ambitos de atuagdo, no prazo de 2 (dois) anos contado da publica-
¢do desta Lei, adequando, quando for o caso, a legislagdo local ja
adotada com essa finalidade.

Art. 10. O plano plurianual, as diretrizes orcamentarias e os or-
¢amentos anuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios serdo formulados de maneira a assegurar a consignagao
de dotagbes orgamentdrias compativeis com as diretrizes, metas e
estratégias deste PNE e com os respectivos planos de educacdo, a
fim de viabilizar sua plena execugdo.

Art. 11. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Basica,
coordenado pela Unido, em colaboragdao com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, constituira fonte de informacdo para a
avaliacdo da qualidade da educacgdo basica e para a orientagdo das
politicas publicas desse nivel de ensino.

§ 1° O sistema de avaliagdo a que se refere o caput produzira,
no maximo a cada 2 (dois) anos:

| - indicadores de rendimento escolar, referentes ao desempe-
nho dos (as) estudantes apurado em exames nacionais de avalia-
¢do, com participacdo de pelo menos 80% (oitenta por cento) dos
(as) alunos (as) de cada ano escolar periodicamente avaliado em
cada escola, e aos dados pertinentes apurados pelo censo escolar
da educacdo basica;

Il - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a caracteris-
ticas como o perfil do alunado e do corpo dos (as) profissionais da
educacdo, as relagdes entre dimensdo do corpo docente, do corpo
técnico e do corpo discente, a infraestrutura das escolas, os recur-
sos pedagdgicos disponiveis e os processos da gestdo, entre outras
relevantes.

§ 2° A elaboragdo e a divulga¢do de indices para avaliagdo da
qualidade, como o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
- IDEB, que agreguem os indicadores mencionados no inciso | do §
12 ndo elidem a obrigatoriedade de divulgacdo, em separado, de
cada um deles.

§ 32 Os indicadores mencionados no § 1° serdo estimados por
etapa, estabelecimento de ensino, rede escolar, unidade da Federa-
¢do e em nivel agregado nacional, sendo amplamente divulgados,
ressalvada a publicagdo de resultados individuais e indicadores por
turma, que fica admitida exclusivamente para a comunidade do res-
pectivo estabelecimento e para o érgao gestor da respectiva rede.

§ 4° Cabem ao Inep a elaboragdo e o calculo do Ideb e dos indi-
cadores referidos no § 12




§ 52 A avaliacdo de desempenho dos (as) estudantes em exa-
mes, referida no inciso | do § 12, poderd ser diretamente realizada
pela Unido ou, mediante acordo de cooperacgdo, pelos Estados e
pelo Distrito Federal, nos respectivos sistemas de ensino e de seus
Municipios, caso mantenham sistemas proprios de avaliacdo do
rendimento escolar, assegurada a compatibilidade metodoldgica
entre esses sistemas e o nacional, especialmente no que se refere
as escalas de proficiéncia e ao calendario de aplicagdo.

Art. 12. Até o final do primeiro semestre do nono ano de vi-
géncia deste PNE, o Poder Executivo encaminhard ao Congresso
Nacional, sem prejuizo das prerrogativas deste Poder, o projeto de
lei referente ao Plano Nacional de Educagdo a vigorar no periodo
subsequente, que incluira diagndstico, diretrizes, metas e estraté-
gias para o proximo decénio.

Art. 13. O poder publico devera instituir, em lei especifica, con-
tados 2 (dois) anos da publicagdo desta Lei, o Sistema Nacional de
Educacgdo, responsavel pela articulagdo entre os sistemas de ensino,
em regime de colaboragdo, para efetivagao das diretrizes, metas e
estratégias do Plano Nacional de Educacdo.

Art. 14. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 25 de junho de 2014; 193¢ da Independéncia e 126°
da Republica.

DILMA ROUSSEFF

Guido Mantega

José Henrique Paim Fernandes

Miriam Belchior

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 26.6.2014 - Edi-
¢ao extra

ANEXO
METAS E ESTRATEGIAS

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacéo infantil na pré-esco-
la para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar
a oferta de educacdo infantil em creches de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos
até o final da vigéncia deste PNE.

Estratégias:

1.1) definir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Es-
tados, o Distrito Federal e os Municipios, metas de expansdo das
respectivas redes publicas de educagao infantil segundo padrdo na-
cional de qualidade, considerando as peculiaridades locais;

1.2) garantir que, ao final da vigéncia deste PNE, seja inferior a
10% (dez por cento) a diferenca entre as taxas de frequéncia a edu-
cacdo infantil das criangas de até 3 (trés) anos oriundas do quinto
de renda familiar per capita mais elevado e as do quinto de renda
familiar per capita mais baixo;

1.3) realizar, periodicamente, em regime de colaboracgéo, levan-
tamento da demanda por creche para a populagdo de até 3 (trés)
anos, como forma de planejar a oferta e verificar o atendimento da
demanda manifesta;

1.4) estabelecer, no primeiro ano de vigéncia do PNE, normas,
procedimentos e prazos para definicdo de mecanismos de consulta
publica da demanda das familias por creches;

1.5) manter e ampliar, em regime de colaboragdo e respeitadas
as normas de acessibilidade, programa nacional de construcdo e re-
estruturagao de escolas, bem como de aquisicdo de equipamentos,
visando a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas publicas
de educacgdo infantil;
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1.6) implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, ava-
liagdo da educagdo infantil, a ser realizada a cada 2 (dois) anos,
com base em parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a
infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢des de gestdo,
0s recursos pedagogicos, a situacao de acessibilidade, entre outros
indicadores relevantes;

1.7) articular a oferta de matriculas gratuitas em creches cer-
tificadas como entidades beneficentes de assisténcia social na drea
de educagdo com a expansao da oferta na rede escolar publica;

1.8) promover a formacdo inicial e continuada dos (as) profis-
sionais da educacdo infantil, garantindo, progressivamente, o aten-
dimento por profissionais com formagdo superior;

1.9) estimular a articulagdo entre pds-graduagdo, nucleos de
pesquisa e cursos de formagdo para profissionais da educacdo, de
modo a garantir a elaboragdo de curriculos e propostas pedagdgi-
cas que incorporem os avangos de pesquisas ligadas ao processo de
ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populacdo de O (zero) a 5 (cinco) anos;

1.10) fomentar o atendimento das populagGes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas na educagdo infantil nas res-
pectivas comunidades, por meio do redimensionamento da distri-
buicdo territorial da oferta, limitando a nucleagdo de escolas e o
deslocamento de criangas, de forma a atender as especificidades
dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada;

1.11) priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta
do atendimento educacional especializado complementar e suple-
mentar aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, assegurando
a educagdo bilingue para criangas surdas e a transversalidade da
educacgdo especial nessa etapa da educagdo basica;

1.12) implementar, em carater complementar, programas de
orientagdo e apoio as familias, por meio da articulagdo das areas de
educacgdo, salde e assisténcia social, com foco no desenvolvimento
integral das criangas de até 3 (trés) anos de idade;

1.13) preservar as especificidades da educagdo infantil na orga-
nizagao das redes escolares, garantindo o atendimento da crianga
de 0 (zero) a 5 (cinco) anos em estabelecimentos que atendam a
parametros nacionais de qualidade, e a articulagdo com a etapa es-
colar seguinte, visando ao ingresso do (a) aluno(a) de 6 (seis) anos
de idade no ensino fundamental;

1.14) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso e da permanéncia das criangas na educagado infantil, em es-
pecial dos beneficidrios de programas de transferéncia de renda,
em colaboragdo com as familias e com os érgdos publicos de assis-
téncia social, saude e protec¢do a infancia;

1.15) promover a busca ativa de criangas em idade correspon-
dente a educacdo infantil, em parceria com drgdos publicos de as-
sisténcia social, saude e prote¢do a infancia, preservando o direito
de opgdo da familia em relagdo as criangas de até 3 (trés) anos;

1.16) o Distrito Federal e os Municipios, com a colaborag¢do da
Unido e dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano, levanta-
mento da demanda manifesta por educagdo infantil em creches e
pré-escolas, como forma de planejar e verificar o atendimento;

1.17) estimular o acesso a educagdo infantil em tempo integral,
para todas as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabe-
lecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos
para toda a populagdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir
que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos conclu-
am essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia
deste PNE.




Estratégias:

2.1) o Ministério da Educagdo, em articulagdo e colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, deverd, até o
final do 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE, elaborar e enca-
minhar ao Conselho Nacional de Educagdo, precedida de consulta
publica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental;

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Munici-
pios, no ambito da instancia permanente de que trata o § 52 do art.
72 desta Lei, a implantagdo dos direitos e objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do ensino fundamental;

2.3) criar mecanismos para o acompanhamento individualiza-
do dos (as) alunos (as) do ensino fundamental;

2.4) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar dos benefici-
arios de programas de transferéncia de renda, bem como das situa-
¢Oes de discriminagdo, preconceitos e violéncias na escola, visando
ao estabelecimento de condi¢des adequadas para o sucesso escolar
dos (as) alunos (as), em colaboragdo com as familias e com 6érgdos
publicos de assisténcia social, saude e protegdo a infancia, adoles-
céncia e juventude;

2.5) promover a busca ativa de criangas e adolescentes fora da
escola, em parceria com érgdos publicos de assisténcia social, sau-
de e protecdo a infancia, adolescéncia e juventude;

2.6) desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de
maneira articulada, a organizagdo do tempo e das atividades di-
daticas entre a escola e o ambiente comunitario, considerando as
especificidades da educagdo especial, das escolas do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas;

2.7) disciplinar, no ambito dos sistemas de ensino, a organiza-
¢ao flexivel do trabalho pedagdgico, incluindo adequacgdo do calen-
dério escolar de acordo com a realidade local, a identidade cultural
e as condigBes climaticas da regido;

2.8) promover a relagdo das escolas com instituicdes e movi-
mentos culturais, a fim de garantir a oferta regular de atividades
culturais para a livre fruicdo dos (as) alunos (as) dentro e fora dos
espacos escolares, assegurando ainda que as escolas se tornem po-
los de criac¢do e difusdo cultural;

2.9) incentivar a participagdo dos pais ou responsaveis no
acompanhamento das atividades escolares dos filhos por meio do
estreitamento das relagdes entre as escolas e as familias;

2.10) estimular a oferta do ensino fundamental, em especial
dos anos iniciais, para as populagdes do campo, indigenas e quilom-
bolas, nas préprias comunidades;

2.11) desenvolver formas alternativas de oferta do ensino fun-
damental, garantida a qualidade, para atender aos filhos e filhas
de profissionais que se dedicam a atividades de carater itinerante;

2.12) oferecer atividades extracurriculares de incentivo aos (as)
estudantes e de estimulo a habilidades, inclusive mediante certa-
mes e concursos nacionais;

2.13) promover atividades de desenvolvimento e estimulo a
habilidades esportivas nas escolas, interligadas a um plano de disse-
minagao do desporto educacional e de desenvolvimento esportivo
nacional.

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para
toda a populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até
o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matricu-
las no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).
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Estratégias:

3.1) institucionalizar programa nacional de renovagdo do ensi-
no médio, a fim de incentivar praticas pedagdgicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relacdo entre teoria e pratica,
por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira flexi-
vel e diversificada, conteldos obrigatdrios e eletivos articulados em
dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e
esporte, garantindo-se a aquisigdo de equipamentos e laboratdrios,
a producdo de material didatico especifico, a formagdo continuada
de professores e a articulagdo com instituicdes académicas, espor-
tivas e culturais;

3.2) o Ministério da Educagdo, em articulagdo e colaboragdo
com os entes federados e ouvida a sociedade mediante consulta
publica nacional, elaborard e encaminhara ao Conselho Nacional
de Educacdo - CNE, até o 22 (segundo) ano de vigéncia deste PNE,
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to para os (as) alunos (as) de ensino médio, a serem atingidos nos
tempos e etapas de organizagao deste nivel de ensino, com vistas a
garantir formagdo basica comum;

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Munici-
pios, no ambito da instdncia permanente de que trata o § 50 do art.
70 desta Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do ensino médio;

3.4) garantir a fruicdo de bens e espagos culturais, de forma
regular, bem como a ampliagdo da pratica desportiva, integrada ao
curriculo escolar;

3.5) manter e ampliar programas e a¢des de correg¢ado de fluxo
do ensino fundamental, por meio do acompanhamento individu-
alizado do (a) aluno (a) com rendimento escolar defasado e pela
adogdo de praticas como aulas de reforgo no turno complementar,
estudos de recuperagdo e progressado parcial, de forma a reposicio-
na-lo no ciclo escolar de maneira compativel com sua idade;

3.6) universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM,
fundamentado em matriz de referéncia do contetdo curricular do
ensino médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que permi-
tam comparabilidade de resultados, articulando-o com o Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica - SAEB, e promover sua
utilizagdo como instrumento de avaliagdo sistémica, para subsidiar
politicas publicas para a educagdo bdasica, de avaliagdo certificado-
ra, possibilitando afericdo de conhecimentos e habilidades adqui-
ridos dentro e fora da escola, e de avaliagdo classificatéria, como
critério de acesso a educagao superior;

3.7) fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino
médio integrado a educagdo profissional, observando-se as pecu-
liaridades das populagdes do campo, das comunidades indigenas e
quilombolas e das pessoas com deficiéncia;

3.8) estruturar e fortalecer o acompanhamento e o monitora-
mento do acesso e da permanéncia dos e das jovens beneficidrios
(as) de programas de transferéncia de renda, no ensino médio,
qguanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interacdo com
o coletivo, bem como das situagdes de discriminagdo, preconceitos
e violéncias, praticas irregulares de exploragdo do trabalho, consu-
mo de drogas, gravidez precoce, em colaboragdo com as familias e
com orgaos publicos de assisténcia social, saude e protegdo a ado-
lescéncia e juventude;

3.9) promover a busca ativa da populagdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos fora da escola, em articulagdo com os servigos de
assisténcia social, saude e protecdo a adolescéncia e a juventude;

3.10) fomentar programas de educacdo e de cultura para a po-
pulagdo urbana e do campo de jovens, na faixa etaria de 15 (quinze)
a 17 (dezessete) anos, e de adultos, com qualificagdo social e pro-
fissional para aqueles que estejam fora da escola e com defasagem
no fluxo escolar;




3.11) redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diur-
no e noturno, bem como a distribuicdo territorial das escolas de
ensino médio, de forma a atender a toda a demanda, de acordo
com as necessidades especificas dos (as) alunos (as);

3.12) desenvolver formas alternativas de oferta do ensino mé-
dio, garantida a qualidade, para atender aos filhos e filhas de profis-
sionais que se dedicam a atividades de carater itinerante;

3.13) implementar politicas de prevengdo a evasdo motivada
por preconceito ou quaisquer formas de discriminagdo, criando
rede de protegdo contra formas associadas de exclusdo;

3.14) estimular a participacdo dos adolescentes nos cursos das
areas tecnoldgicas e cientificas.

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (de-
zessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagdo
basica e ao atendimento educacional especializado, preferencial-
mente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educa-
cional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, esco-
las ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Estratégias:

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manuten-
¢do e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB, as matriculas dos (as) estudan-
tes da educagdo regular da rede publica que recebam atendimento
educacional especializado complementar e suplementar, sem pre-
juizo do coOmputo dessas matriculas na educagdo basica regular, e
as matriculas efetivadas, conforme o censo escolar mais atualizado,
na educagdo especial oferecida em instituices comunitarias, con-
fessionais ou filantréopicas sem fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico e com atuagdo exclusiva na modalidade, nos termos
da Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007;

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universali-
zacdo do atendimento escolar a demanda manifesta pelas familias
de criangas de O (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao,
observado o que disp&e a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional;

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifun-
cionais e fomentar a formagdo continuada de professores e profes-
soras para o atendimento educacional especializado nas escolas
urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especiali-
zados, publicos ou conveniados, nas formas complementar e suple-
mentar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matricu-
lados na rede publica de educagdo bdsica, conforme necessidade
identificada por meio de avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno;

4.5) estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicdes académicas e
integrados por profissionais das dreas de saude, assisténcia social,
pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores
da educacdo bdsica com os (as) alunos (as) com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdo-
tagao;

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promo-
vam a acessibilidade nas institui¢des publicas, para garantir o aces-
so e a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio
da adequacdo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizagdo de material didatico préprio e de recursos de tec-
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nologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas
as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificagdo dos (as)
alunos (as) com altas habilidades ou superdotagdo;

4.7) garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos
e com deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do
art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts.
24 e 30 da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficién-
cia, bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdos-cegos;

4.8) garantir a oferta de educacgdo inclusiva, vedada a exclusdo
do ensino regular sob alegac¢do de deficiéncia e promovida a articu-
lacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacio-
nal especializado;

4.9) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso a escola e ao atendimento educacional especializado, bem
como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as) alu-
nos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo beneficidrios (as) de programas
de transferéncia de renda, juntamente com o combate as situagées
de discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabele-
cimento de condi¢Ges adequadas para o sucesso educacional, em
colaboragdo com as familias e com os érgdos publicos de assisténcia
social, saude e protegdo a infancia, a adolescéncia e a juventude;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tec-
nologia assistiva, com vistas a promogao do ensino e da aprendiza-
gem, bem como das condi¢Ges de acessibilidade dos (as) estudan-
tes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;

4.11) promover o desenvolvimento de pesquisas interdiscipli-
nares para subsidiar a formulagdo de politicas publicas interseto-
riais que atendam as especificidades educacionais de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades ou superdotacdo que requeiram medidas de atendimento
especializado;

4.12) promover a articulagdo intersetorial entre érgdos e po-
liticas publicas de saude, assisténcia social e direitos humanos,
em parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos
de atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar,
na educagdo de jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a faixa
etdria de escolarizagdo obrigatdria, de forma a assegurar a atengdo
integral ao longo da vida;

4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da edu-
cagdo para atender a demanda do processo de escolarizagdo dos
(das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotagao, garantindo a oferta
de professores (as) do atendimento educacional especializado, pro-
fissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de
Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras,
prioritariamente surdos, e professores bilingues;

4.14) definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indi-
cadores de qualidade e politica de avaliagdo e supervisdo para o
funcionamento de instituicdes publicas e privadas que prestam
atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo;

4.15) promover, por iniciativa do Ministério da Educagdo, nos
orgdos de pesquisa, demografia e estatistica competentes, a obten-
¢do de informagdo detalhada sobre o perfil das pessoas com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo de O (zero) a 17 (dezessete) anos;




4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos de-
mais cursos de formagdo para profissionais da educagdo, inclusive
em nivel de pés-graduagao, observado o disposto no caput do art.
207 da Constituicdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias
de aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem rela-
cionados ao atendimento educacional de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotacdo;

4.17) promover parcerias com instituicGes comunitarias, con-
fessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, visando a ampliar as condi¢Ges de apoio ao aten-
dimento escolar integral das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo
matriculadas nas redes publicas de ensino;

4.18) promover parcerias com instituicGes comunitarias, con-
fessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, visando a ampliar a oferta de formagdo continuada
e a producdo de material didatico acessivel, assim como os servi-
¢os de acessibilidade necessdrios ao pleno acesso, participagao e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo matricula-
dos na rede publica de ensino;

4.19) promover parcerias com instituicGes comunitarias, con-
fessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, a fim de favorecer a participagao das familias e da
sociedade na construgdo do sistema educacional inclusivo.

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do
32 (terceiro) ano do ensino fundamental.

Estratégias:

5.1) estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizagdo, nos
anos iniciais do ensino fundamental, articulando-os com as estra-
tégias desenvolvidas na pré-escola, com qualificagdo e valorizagao
dos (as) professores (as) alfabetizadores e com apoio pedagdgico
especifico, a fim de garantir a alfabetizacdo plena de todas as crian-
Gas;

5.2) instituir instrumentos de avaliagdo nacional periddicos
e especificos para aferir a alfabetizagdo das criangas, aplicados a
cada ano, bem como estimular os sistemas de ensino e as escolas a
criarem os respectivos instrumentos de avaliagdo e monitoramen-
to, implementando medidas pedagdgicas para alfabetizar todos os
alunos e alunas até o final do terceiro ano do ensino fundamental;

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais
para a alfabetizacdo de criancas, assegurada a diversidade de mé-
todos e propostas pedagdgicas, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, deven-
do ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos educa-
cionais abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais
e de praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetiza-
¢do e favorecam a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos
(as) alunos (as), consideradas as diversas abordagens metodoldgi-
cas e sua efetividade;

5.5) apoiar a alfabetizagdo de criangas do campo, indigenas,
quilombolas e de populagbes itinerantes, com a produgdo de
materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas
comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades
quilombolas;
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5.6) promover e estimular a formacdo inicial e continuada de
professores (as) para a alfabetizagdo de criangas, com o conheci-
mento de novas tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas
inovadoras, estimulando a articulagdo entre programas de pds-gra-
duacgdo stricto sensu e a¢des de formagdo continuada de professo-
res (as) para a alfabetizacdo;

5.7) apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, consi-
derando as suas especificidades, inclusive a alfabetizagdo bilingue
de pessoas surdas, sem estabelecimento de terminalidade tempo-
ral.

Meta 6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacgdo basica.

Estratégias:

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagdo
basica publica em tempo integral, por meio de atividades de acom-
panhamento pedagdgico e multidisciplinares, inclusive culturais e
esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos (as) alunos
(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou su-
perior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo, com a am-
pliacdo progressiva da jornada de professores em uma Unica escola;

6.2) instituir, em regime de colaboragdo, programa de constru-
¢do de escolas com padrao arquiteténico e de mobilidrio adequado
para atendimento em tempo integral, prioritariamente em comu-
nidades pobres ou com criangas em situagdo de vulnerabilidade
social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboracdo, pro-
grama nacional de ampliacdo e reestruturacdo das escolas publi-
cas, por meio da instalagao de quadras poliesportivas, laboratoérios,
inclusive de informdtica, espagos para atividades culturais, biblio-
tecas, auditorios, cozinhas, refeitdrios, banheiros e outros equipa-
mentos, bem como da produgdo de material didatico e da formacgdo
de recursos humanos para a educagdo em tempo integral;

6.4) fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espa-
¢os educativos, culturais e esportivos e com equipamentos publi-
cos, como centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, mu-
seus, teatros, cinemas e planetdrios;

6.5) estimular a oferta de atividades voltadas a ampliacdo da
jornada escolar de alunos (as) matriculados nas escolas da rede pu-
blica de educagao bdasica por parte das entidades privadas de ser-
vico social vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante e
em articulagdo com a rede publica de ensino;

6.6) orientar a aplicagdo da gratuidade de que trata o art. 13
da Lei no 12.101, de 27 de novembro de 2009, em atividades de
amplia¢do da jornada escolar de alunos (as) das escolas da rede pu-
blica de educagdo basica, de forma concomitante e em articulagao
com a rede publica de ensino;

6.7) atender as escolas do campo e de comunidades indigenas
e quilombolas na oferta de educagdo em tempo integral, com base
em consulta prévia e informada, considerando-se as peculiaridades
locais;

6.8) garantir a educagdo em tempo integral para pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades ou superdotagdo na faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezes-
sete) anos, assegurando atendimento educacional especializado
complementar e suplementar ofertado em salas de recursos multi-
funcionais da propria escola ou em instituicGes especializadas;

6.9) adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia
dos alunos na escola, direcionando a expansao da jornada para o
efetivo trabalho escolar, combinado com atividades recreativas, es-
portivas e culturais.
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Meta 7: fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendiza-
gem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb:

IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do ensino funda- 5,2 5,5 5,7 6,0
— mental_
Anos finais do ensino fundamen- 4,7 5,0 5,2 5,5
tal
Ensino médio 4,3 4,7 5,0 5,2

Estratégias:

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacgdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a educagdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino funda-
mental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local;

7.2) assegurar que:

a) no quinto ano de vigéncia deste PNE, pelo menos 70% (setenta por cento) dos (as) alunos (as) do ensino fundamental e do ensino
médio tenham alcangado nivel suficiente de aprendizado em relagdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de seu
ano de estudo, e 50% (cinquenta por cento), pelo menos, o nivel desejavel;

b) no ultimo ano de vigéncia deste PNE, todos os (as) estudantes do ensino fundamental e do ensino médio tenham alcangado nivel
suficiente de aprendizado em relagdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo, e 80% (oitenta
por cento), pelo menos, o nivel desejavel;

7.3) constituir, em colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, um conjunto nacional de indicadores de
avaliagdo institucional com base no perfil do alunado e do corpo de profissionais da educagao, nas condi¢Ges de infraestrutura das escolas,
nos recursos pedagdgicos disponiveis, nas caracteristicas da gestdo e em outras dimensdes relevantes, considerando as especificidades
das modalidades de ensino;

7.4) induzir processo continuo de autoavaliagdo das escolas de educagdo basica, por meio da constitui¢do de instrumentos de avalia-
¢do que orientem as dimensdes a serem fortalecidas, destacando-se a elaboragdo de planejamento estratégico, a melhoria continua da
qualidade educacional, a formagdo continuada dos (as) profissionais da educagdo e o aprimoramento da gestdo democratica;

7.5) formalizar e executar os planos de agdes articuladas dando cumprimento as metas de qualidade estabelecidas para a educagédo
basica publica e as estratégias de apoio técnico e financeiro voltadas a melhoria da gestdo educacional, a formag&do de professores e pro-
fessoras e profissionais de servigos e apoio escolares, a ampliagdo e ao desenvolvimento de recursos pedagdgicos e a melhoria e expansao
da infraestrutura fisica da rede escolar;

7.6) associar a prestacdo de assisténcia técnica financeira a fixagdo de metas intermedidrias, nos termos estabelecidos conforme pac-
tuacdo voluntdria entre os entes, priorizando sistemas e redes de ensino com Ideb abaixo da média nacional;

7.7) aprimorar continuamente os instrumentos de avaliagdo da qualidade do ensino fundamental e médio, de forma a englobar o en-
sino de ciéncias nos exames aplicados nos anos finais do ensino fundamental, e incorporar o Exame Nacional do Ensino Médio, assegurada
a sua universalizagdo, ao sistema de avaliagdo da educac¢do basica, bem como apoiar o uso dos resultados das avaliagGes nacionais pelas
escolas e redes de ensino para a melhoria de seus processos e praticas pedagdgicas;

7.8) desenvolver indicadores especificos de avaliagdo da qualidade da educagdo especial, bem como da qualidade da educagdo bilin-
gue para surdos;

7.9) orientar as politicas das redes e sistemas de ensino, de forma a buscar atingir as metas do Ideb, diminuindo a diferenga entre as
escolas com os menores indices e a média nacional, garantindo equidade da aprendizagem e reduzindo pela metade, até o Ultimo ano de
vigéncia deste PNE, as diferencas entre as médias dos indices dos Estados, inclusive do Distrito Federal, e dos Municipios;

7.10) fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagdgicos dos indicadores do sistema nacional de avaliagdo da edu-
cacdo basica e do Ideb, relativos as escolas, as redes publicas de educagdo basica e aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, assegurando a contextualizagdo desses resultados, com relagdo a indicadores sociais relevantes, como
os de nivel socioecondémico das familias dos (as) alunos (as), e a transparéncia e o acesso publico as informacGes técnicas de concepgdo e
operagdo do sistema de avaliagdo;

7.11) melhorar o desempenho dos alunos da educagdo basica nas avaliagdes da aprendizagem no Programa Internacional de Avalia-
¢do de Estudantes - PISA, tomado como instrumento externo de referéncia, internacionalmente reconhecido, de acordo com as seguintes
projecdes:

PISA 2015 2018 2021

Média dos resultados em matematica, leitura e ciéncias 438 455 473

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a educagdo infantil, o ensino fun-
damental e o ensino médio e incentivar praticas pedagogicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos,
bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas;
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7.13) garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estu-
dantes da educag¢do do campo na faixa etaria da educac¢do escolar
obrigatodria, mediante renovacdo e padronizagdo integral da frota
de veiculos, de acordo com especificagdes definidas pelo Instituto
Nacional de Metrologia, Qualidade e Tecnologia - INMETRO, e fi-
nanciamento compartilhado, com participagao da Unido proporcio-
nal as necessidades dos entes federados, visando a reduzir a evasdo
escolar e o tempo médio de deslocamento a partir de cada situagdo
local;

7.14) desenvolver pesquisas de modelos alternativos de aten-
dimento escolar para a populagdo do campo que considerem as
especificidades locais e as boas praticas nacionais e internacionais;

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o
acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta
velocidade e triplicar, até o final da década, a relagdo computador/
aluno (a) nas escolas da rede publica de educagdo basica, promo-
vendo a utilizagdo pedagdgica das tecnologias da informacdo e da
comunicagao;

7.16) apoiar técnica e financeiramente a gestdo escolar me-
diante transferéncia direta de recursos financeiros a escola, garan-
tindo a participacdo da comunidade escolar no planejamento e na
aplicagdo dos recursos, visando a ampliagdo da transparéncia e ao
efetivo desenvolvimento da gestdo democratica;

7.17) ampliar programas e aprofundar a¢des de atendimento
ao (a) aluno (a), em todas as etapas da educagdo basica, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, trans-
porte, alimentacdo e assisténcia a saude;

7.18) assegurar a todas as escolas publicas de educagdo basica
0 acesso a energia elétrica, abastecimento de agua tratada, esgo-
tamento sanitario e manejo dos residuos sélidos, garantir o acesso
dos alunos a espagos para a pratica esportiva, a bens culturais e ar-
tisticos e a equipamentos e laboratdérios de ciéncias e, em cada edi-
ficio escolar, garantir a acessibilidade as pessoas com deficiéncia;

7.19) institucionalizar e manter, em regime de colaboragéo,
programa nacional de reestrutura¢do e aquisicdo de equipamentos
para escolas publicas, visando a equalizagao regional das oportuni-
dades educacionais;

7.20) prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais
para a utilizacdo pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas
publicas da educagdo basica, criando, inclusive, mecanismos para
implementagdo das condigdes necessarias para a universalizagdo
das bibliotecas nas instituicdes educacionais, com acesso a redes
digitais de computadores, inclusive a internet;

7.21) a Unido, em regime de colaboragdo com os entes federa-
dos subnacionais, estabelecera, no prazo de 2 (dois) anos contados
da publicagdo desta Lei, parametros minimos de qualidade dos ser-
vicos da educacgdo basica, a serem utilizados como referéncia para
infraestrutura das escolas, recursos pedagdgicos, entre outros insu-
mos relevantes, bem como instrumento para adog¢do de medidas
para a melhoria da qualidade do ensino;

7.22) informatizar integralmente a gestdo das escolas publicas
e das secretarias de educagdo dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, bem como manter programa nacional de forma-
¢do inicial e continuada para o pessoal técnico das secretarias de
educacdo;

7.23) garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclu-
sive pelo desenvolvimento de a¢des destinadas a capacitacdo de
educadores para detecgdo dos sinais de suas causas, como a vio-
Iéncia doméstica e sexual, favorecendo a adog¢do das providéncias
adequadas para promover a construg¢do da cultura de paz e um am-
biente escolar dotado de segurancga para a comunidade;
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7.24) implementar politicas de inclusdo e permanéncia na es-
cola para adolescentes e jovens que se encontram em regime de
liberdade assistida e em situagdo de rua, assegurando os principios
da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianga e do
Adolescente;

7.25) garantir nos curriculos escolares conteldos sobre a his-
téria e as culturas afro-brasileira e indigenas e implementar agdes
educacionais, nos termos das Leis nos 10.639, de 9 de janeiro de
2003, e 11.645, de 10 de margo de 2008, assegurando-se a im-
plementacdo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por
meio de ag¢Bes colaborativas com féruns de educagdo para a diver-
sidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a
sociedade civil;

7.26) consolidar a educagdo escolar no campo de populagGes
tradicionais, de populagdes itinerantes e de comunidades indigenas
e quilombolas, respeitando a articulagdo entre os ambientes esco-
lares e comunitarios e garantindo: o desenvolvimento sustentdvel
e preservagdo da identidade cultural; a participagdo da comunida-
de na definicdo do modelo de organizagao pedagdgica e de gestdo
das institui¢Oes, consideradas as praticas socioculturais e as formas
particulares de organizacdo do tempo; a oferta bilingue na educa-
¢do infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em lingua
materna das comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a re-
estruturagdo e a aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa
para a formagdo inicial e continuada de profissionais da educacao;
e o0 atendimento em educagdo especial;

7.27) desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas espe-
cificas para educagdo escolar para as escolas do campo e para as
comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os contetdos cul-
turais correspondentes as respectivas comunidades e considerando
o fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna
de cada comunidade indigena, produzindo e disponibilizando ma-
teriais didaticos especificos, inclusive para os (as) alunos (as) com
deficiéncia;

7.28) mobilizar as familias e setores da sociedade civil, articu-
lando a educagao formal com experiéncias de educagdo popular e
cidadd, com os propdsitos de que a educagdo seja assumida como
responsabilidade de todos e de ampliar o controle social sobre o
cumprimento das politicas publicas educacionais;

7.29) promover a articulagdo dos programas da area da edu-
cacdo, de ambito local e nacional, com os de outras areas, como
saude, trabalho e emprego, assisténcia social, esporte e cultura,
possibilitando a criagdo de rede de apoio integral as familias, como
condigdo para a melhoria da qualidade educacional;

7.30) universalizar, mediante articulacdo entre os drgdos res-
ponsaveis pelas areas da saude e da educagdo, o atendimento aos
(as) estudantes da rede escolar publica de educagdo basica por
meio de a¢des de prevenc¢do, promogao e atengdo a saude;

7.31) estabelecer agGes efetivas especificamente voltadas para
a promogao, prevengdo, atencdo e atendimento a saude e a integri-
dade fisica, mental e emocional dos (das) profissionais da educacéo,
como condicdo para a melhoria da qualidade educacional;

7.32) fortalecer, com a colaboragdo técnica e financeira da
Unido, em articulagdo com o sistema nacional de avaliagdo, os siste-
mas estaduais de avaliagdo da educagao bdsica, com participagdo,
por adesdo, das redes municipais de ensino, para orientar as poli-
ticas publicas e as praticas pedagdgicas, com o fornecimento das
informacdes as escolas e a sociedade;

7.33) promover, com especial énfase, em consonancia com as
diretrizes do Plano Nacional do Livro e da Leitura, a formacgao de lei-
tores e leitoras e a capacitacdo de professores e professoras, biblio-
tecdrios e bibliotecdrias e agentes da comunidade para atuar como
mediadores e mediadoras da leitura, de acordo com a especificida-
de das diferentes etapas do desenvolvimento e da aprendizagem;




7.34) instituir, em articulagdo com os Estados, os Municipios e
o Distrito Federal, programa nacional de formacgdo de professores e
professoras e de alunos e alunas para promover e consolidar politi-
ca de preservagao da memdria nacional;

7.35) promover a regulagdo da oferta da educagdo basica pela
iniciativa privada, de forma a garantir a qualidade e o cumprimento
da fungdo social da educacdo;

7.36) estabelecer politicas de estimulo as escolas que melhora-
rem o desempenho no Ideb, de modo a valorizar o mérito do corpo
docente, da diregdo e da comunidade escolar.

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (de-
zoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12
(doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para
as populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais
e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a esco-
laridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Estratégias:

8.1) institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para
correcdo de fluxo, para acompanhamento pedagédgico individuali-
zado e para recuperag¢do e progressao parcial, bem como priorizar
estudantes com rendimento escolar defasado, considerando as es-
pecificidades dos segmentos populacionais considerados;

8.2) implementar programas de educagdo de jovens e adultos
para os segmentos populacionais considerados, que estejam fora
da escola e com defasagem idade-série, associados a outras estra-
tégias que garantam a continuidade da escolarizagdo, apds a alfa-
betiza¢do inicial;

8.3) garantir acesso gratuito a exames de certificagcdo da con-
clusdo dos ensinos fundamental e médio;

8.4) expandir a oferta gratuita de educacgdo profissional técnica
por parte das entidades privadas de servigo social e de formagdo
profissional vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante
ao ensino ofertado na rede escolar publica, para os segmentos po-
pulacionais considerados;

8.5) promover, em parceria com as dreas de saude e assisténcia
social, o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola
especificos para os segmentos populacionais considerados, identi-
ficar motivos de absenteismo e colaborar com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios para a garantia de frequéncia e apoio a
aprendizagem, de maneira a estimular a ampliagdo do atendimento
desses (as) estudantes na rede publica regular de ensino;

8.6) promover busca ativa de jovens fora da escola pertencen-
tes aos segmentos populacionais considerados, em parceria com as
dreas de assisténcia social, saude e protegdo a juventude.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetiza¢do da populagdo com 15
(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, er-
radicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por
cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Estratégias:

9.1) assegurar a oferta gratuita da educagdo de jovens e adul-
tos a todos os que ndo tiveram acesso a educac¢do basica na idade
prépria;

9.2) realizar diagndstico dos jovens e adultos com ensino fun-
damental e médio incompletos, para identificar a demanda ativa
por vagas na educagdo de jovens e adultos;

9.3) implementar a¢des de alfabetizagdo de jovens e adultos
com garantia de continuidade da escolarizagdo basica;
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9.4) criar beneficio adicional no programa nacional de transfe-
réncia de renda para jovens e adultos que frequentarem cursos de
alfabetizacdo;

9.5) realizar chamadas publicas regulares para educagdo de
jovens e adultos, promovendo-se busca ativa em regime de cola-
boragdo entre entes federados e em parceria com organizagées da
sociedade civil;

9.6) realizar avaliagdo, por meio de exames especificos, que
permita aferir o grau de alfabetizagdo de jovens e adultos com mais
de 15 (quinze) anos de idade;

9.7) executar agdes de atendimento ao (a) estudante da educa-
¢do de jovens e adultos por meio de programas suplementares de
transporte, alimentagao e saude, inclusive atendimento oftalmolé-
gico e fornecimento gratuito de éculos, em articulagdo com a drea
da saude;

9.8) assegurar a oferta de educagdo de jovens e adultos, nas
etapas de ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de li-
berdade em todos os estabelecimentos penais, assegurando-se for-
magcdo especifica dos professores e das professoras e implementa-
¢do de diretrizes nacionais em regime de colaboragdo;

9.9) apoiar técnica e financeiramente projetos inovadores na
educacdo de jovens e adultos que visem ao desenvolvimento de
modelos adequados as necessidades especificas desses (as) alunos
(as);

9.10) estabelecer mecanismos e incentivos que integrem os
segmentos empregadores, publicos e privados, e os sistemas de en-
sino, para promover a compatibilizacdo da jornada de trabalho dos
empregados e das empregadas com a oferta das a¢des de alfabeti-
zacdo e de educacdo de jovens e adultos;

9.11) implementar programas de capacitagdo tecnoldgica da
populagdo jovem e adulta, direcionados para os segmentos com
baixos niveis de escolarizacdo formal e para os (as) alunos (as) com
deficiéncia, articulando os sistemas de ensino, a Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as universidades, as
cooperativas e as associagdes, por meio de agdes de extensdo de-
senvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos, com tecnologias
assistivas que favoregcam a efetiva inclusao social e produtiva dessa
populacdo;

9.12) considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as
necessidades dos idosos, com vistas a promogdo de politicas de er-
radicacdo do analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e
atividades recreativas, culturais e esportivas, a implementacdo de
programas de valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos
e experiéncia dos idosos e a inclusdo dos temas do envelhecimento
e da velhice nas escolas.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos funda-
mental e médio, na forma integrada a educagdo profissional.

Estratégias:

10.1) manter programa nacional de educagao de jovens e adul-
tos voltado a conclusdo do ensino fundamental e a formagao profis-
sional inicial, de forma a estimular a conclusdo da educagdo basica;

10.2) expandir as matriculas na educagao de jovens e adultos,
de modo a articular a formagao inicial e continuada de trabalhado-
res com a educagao profissional, objetivando a elevagdo do nivel de
escolaridade do trabalhador e da trabalhadora;

10.3) fomentar a integragdo da educagdo de jovens e adultos
com a educacéo profissional, em cursos planejados, de acordo com
as caracteristicas do publico da educagao de jovens e adultos e con-
siderando as especificidades das populag¢des itinerantes e do cam-
po e das comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na moda-
lidade de educagdo a distancia;




10.4) ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e
adultos com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por meio do
acesso a educacgdo de jovens e adultos articulada a educagdo pro-
fissional;

10.5) implantar programa nacional de reestruturagdo e aqui-
sicdo de equipamentos voltados a expansdo e a melhoria da rede
fisica de escolas publicas que atuam na educacgdo de jovens e adul-
tos integrada a educagdo profissional, garantindo acessibilidade a
pessoa com deficiéncia;

10.6) estimular a diversificagdo curricular da educagdo de jo-
vens e adultos, articulando a formagdo bdsica e a preparagao para
o mundo do trabalho e estabelecendo inter-relagdes entre teoria e
pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura
e cidadania, de forma a organizar o tempo e o espago pedagdgicos
adequados as caracteristicas desses alunos e alunas;

10.7) fomentar a produc¢do de material didatico, o desenvolvi-
mento de curriculos e metodologias especificas, os instrumentos
de avaliagdo, o acesso a equipamentos e laboratdrios e a formagdo
continuada de docentes das redes publicas que atuam na educagdo
de jovens e adultos articulada a educagédo profissional;

10.8) fomentar a oferta publica de formagao inicial e continu-
ada para trabalhadores e trabalhadoras articulada a educagdo de
jovens e adultos, em regime de colaboragao e com apoio de entida-
des privadas de formagdo profissional vinculadas ao sistema sindi-
cal e de entidades sem fins lucrativos de atendimento a pessoa com
deficiéncia, com atuacgdo exclusiva na modalidade;

10.9) institucionalizar programa nacional de assisténcia ao es-
tudante, compreendendo agdes de assisténcia social, financeira e
de apoio psicopedagdgico que contribuam para garantir o acesso, a
permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo com éxito da educagdo
de jovens e adultos articulada a educagédo profissional;

10.10) orientar a expansdo da oferta de educagdo de jovens e
adultos articulada a educagdo profissional, de modo a atender as
pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais, asse-
gurando-se formacao especifica dos professores e das professoras e
implementagdo de diretrizes nacionais em regime de colaboragdo;

10.11) implementar mecanismos de reconhecimento de sabe-
res dos jovens e adultos trabalhadores, a serem considerados na
articulagdo curricular dos cursos de formacao inicial e continuada e
dos cursos técnicos de nivel médio.

Meta 11: triplicar as matriculas da educagdo profissional técni-
ca de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos
50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico.

Estratégias:

11.1) expandir as matriculas de educagdo profissional técnica
de nivel médio na Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifi-
ca e Tecnoldgica, levando em consideragdo a responsabilidade dos
Institutos na ordenagao territorial, sua vinculagdo com arranjos pro-
dutivos, sociais e culturais locais e regionais, bem como a interiori-
zagdo da educagdo profissional;

11.2) fomentar a expansdo da oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio nas redes publicas estaduais de ensino;

11.3) fomentar a expansdo da oferta de educacgdo profissional
técnica de nivel médio na modalidade de educacgdo a distancia, com
a finalidade de ampliar a oferta e democratizar o acesso a educagdo
profissional publica e gratuita, assegurado padrdo de qualidade;

11.4) estimular a expansdo do estagio na educagdo profissional
técnica de nivel médio e do ensino médio regular, preservando-se
seu carater pedagodgico integrado ao itinerario formativo do aluno,
visando a formacdo de qualificagGes proprias da atividade profis-
sional, a contextualizagdo curricular e ao desenvolvimento da ju-
ventude;
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11.5) ampliar a oferta de programas de reconhecimento de sa-
beres para fins de certificagdo profissional em nivel técnico;

11.6) ampliar a oferta de matriculas gratuitas de educagéao pro-
fissional técnica de nivel médio pelas entidades privadas de forma-
¢do profissional vinculadas ao sistema sindical e entidades sem fins
lucrativos de atendimento a pessoa com deficiéncia, com atuagao
exclusiva na modalidade;

11.7) expandir a oferta de financiamento estudantil a educagdo
profissional técnica de nivel médio oferecida em instituigdes priva-
das de educagdo superior;

11.8) institucionalizar sistema de avaliacdo da qualidade da
educagdo profissional técnica de nivel médio das redes escolares
publicas e privadas;

11.9) expandir o atendimento do ensino médio gratuito inte-
grado a formagao profissional para as populagdes do campo e para
as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com os seus
interesses e necessidades;

11.10) expandir a oferta de educagdo profissional técnica de
nivel médio para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao;

11.11) elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cur-
sos técnicos de nivel médio na Rede Federal de Educagdo Profissio-
nal, Cientifica e Tecnoldgica para 90% (noventa por cento) e elevar,
Nnos cursos presenciais, a relacdo de alunos (as) por professor para
20 (vinte);

11.12) elevar gradualmente o investimento em programas de
assisténcia estudantil e mecanismos de mobilidade académica, vi-
sando a garantir as condi¢cdes necessarias a permanéncia dos (as)
estudantes e a conclusdo dos cursos técnicos de nivel médio;

11.13) reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no
acesso e permanéncia na educagdo profissional técnica de nivel
médio, inclusive mediante a adogdo de politicas afirmativas, na for-
ma da lei;

11.14) estruturar sistema nacional de informacdo profissional,
articulando a oferta de formagao das instituicdes especializadas em
educacdo profissional aos dados do mercado de trabalho e a con-
sultas promovidas em entidades empresariais e de trabalhadores

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior
para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e
trés por cento) da populagdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro)
anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo me-
nos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
publico.

Estratégias:

12.1) otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de
recursos humanos das instituigdes publicas de educagao superior,
mediante ac¢bes planejadas e coordenadas, de forma a ampliar e
interiorizar o acesso a graduagdo;

12.2) ampliar a oferta de vagas, por meio da expansao e inte-
riorizacdo da rede federal de educacgdo superior, da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e do sistema Univer-
sidade Aberta do Brasil, considerando a densidade populacional, a
oferta de vagas publicas em relacdo a popula¢do na idade de refe-
réncia e observadas as caracteristicas regionais das micro e mesor-
regides definidas pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, uniformizando a expansao no territério nacional;




12.3) elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cur-
sos de graduagdo presenciais nas universidades publicas para 90%
(noventa por cento), ofertar, no minimo, um terco das vagas em cur-
sos noturnos e elevar a relagdo de estudantes por professor (a) para
18 (dezoito), mediante estratégias de aproveitamento de créditos e
inovagdes académicas que valorizem a aquisi¢do de competéncias
de nivel superior;

12.4) fomentar a oferta de educagdo superior publica e gratuita
prioritariamente para a formacdo de professores e professoras para
a educacgdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica,
bem como para atender ao défice de profissionais em areas espe-
cificas;

12.5) ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil
dirigidas aos (as) estudantes de instituicdes publicas, bolsistas de
instituicOes privadas de educagdo superior e beneficiarios do Fundo
de Financiamento Estudantil - FIES, de que trata a Lei n° 10.260,
de 12 de julho de 2001, na educagdo superior, de modo a reduzir
as desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e per-
manéncia na educac¢do superior de estudantes egressos da escola
publica, afrodescendentes e indigenas e de estudantes com defici-
éncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, de forma a apoiar seu sucesso académico;

12.6) expandir o financiamento estudantil por meio do Fundo
de Financiamento Estudantil - FIES, de que trata a Lei no 10.260,
de 12 de julho de 2001, com a constituicdo de fundo garantidor do
financiamento, de forma a dispensar progressivamente a exigéncia
de fiador;

12.7) assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de
créditos curriculares exigidos para a graduagdo em programas e
projetos de extensdo universitdria, orientando sua ac¢do, prioritaria-
mente, para areas de grande pertinéncia social;

12.8) ampliar a oferta de estagio como parte da formagdo na
educagao superior;

12.9) ampliar a participagdo proporcional de grupos historica-
mente desfavorecidos na educagdo superior, inclusive mediante a
adogdo de politicas afirmativas, na forma da lei;

12.10) assegurar condi¢cOes de acessibilidade nas instituicGes
de educacdo superior, na forma da legislagao;

12.11) fomentar estudos e pesquisas que analisem a necessi-
dade de articulagdo entre formacdo, curriculo, pesquisa e mundo
do trabalho, considerando as necessidades econdOmicas, sociais e
culturais do Pais;

12.12) consolidar e ampliar programas e ac¢bes de incentivo a
mobilidade estudantil e docente em cursos de graduagao e pds-gra-
duagdo, em ambito nacional e internacional, tendo em vista o enri-
guecimento da formagao de nivel superior;

12.13) expandir atendimento especifico a populagdes do cam-
po e comunidades indigenas e quilombolas, em relagao a acesso,
permanéncia, conclusdo e formacdo de profissionais para atuagdo
nessas populagdes;

12.14) mapear a demanda e fomentar a oferta de formagdo
de pessoal de nivel superior, destacadamente a que se refere a
formagdo nas areas de ciéncias e matematica, considerando as ne-
cessidades do desenvolvimento do Pais, a inovagdo tecnoldgica e a
melhoria da qualidade da educagdo basica;

12.15) institucionalizar programa de composi¢do de acervo di-
gital de referéncias bibliogréficas e audiovisuais para os cursos de
graduacdo, assegurada a acessibilidade as pessoas com deficiéncia;

12.16) consolidar processos seletivos nacionais e regionais
para acesso a educag¢do superior como forma de superar exames
vestibulares isolados;

12.17) estimular mecanismos para ocupar as vagas ociosas em
cada periodo letivo na educagdo superior publica;
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12.18) estimular a expansdo e reestruturacdo das instituicdes
de educacgdo superior estaduais e municipais cujo ensino seja gra-
tuito, por meio de apoio técnico e financeiro do Governo Federal,
mediante termo de adesdo a programa de reestruturagao, na forma
de regulamento, que considere a sua contribuicdo para a amplia-
¢do de vagas, a capacidade fiscal e as necessidades dos sistemas de
ensino dos entes mantenedores na oferta e qualidade da educagéo
basica;

12.19) reestruturar com énfase na melhoria de prazos e qua-
lidade da decisdo, no prazo de 2 (dois) anos, os procedimentos
adotados na area de avaliagdo, regulacao e supervisdao, em relagdo
aos processos de autorizagao de cursos e instituigdes, de reconheci-
mento ou renovacgdo de reconhecimento de cursos superiores e de
credenciamento ou recredenciamento de institui¢cdes, no ambito
do sistema federal de ensino;

12.20) ampliar, no ambito do Fundo de Financiamento ao Es-
tudante do Ensino Superior - FIES, de que trata a Lei n? 10.260,
de 12 de julho de 2001, e do Programa Universidade para Todos -
PROUNI, de que trata a Lei no 11.096, de 13 de janeiro de 2005, os
beneficios destinados a concessdo de financiamento a estudantes
regularmente matriculados em cursos superiores presenciais ou a
distancia, com avaliagdo positiva, de acordo com regulamentagdo
prépria, nos processos conduzidos pelo Ministério da Educagdo;

12.21) fortalecer as redes fisicas de laboratdrios multifuncio-
nais das IES e ICTs nas areas estratégicas definidas pela politica e
estratégias nacionais de ciéncia, tecnologia e inovagao.

Meta 13: elevar a qualidade da educagdo superior e ampliar
a propor¢ao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de educagdo superior para 75%
(setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta
e cinco por cento) doutores.

Estratégias:

13.1) aperfeigoar o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Superior - SINAES, de que trata a Lei no 10.861, de 14 de abril de
2004, fortalecendo as a¢Oes de avaliagdo, regulagdo e supervisio;

13.2) ampliar a cobertura do Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes - ENADE, de modo a ampliar o quantitativo de es-
tudantes e de dreas avaliadas no que diz respeito a aprendizagem
resultante da graduacdo;

13.3) induzir processo continuo de autoavaliagdo das institui-
¢cOes de educagdo superior, fortalecendo a participagdo das comis-
sdes proprias de avaliagdo, bem como a aplica¢do de instrumentos
de avaliagdo que orientem as dimensdes a serem fortalecidas, des-
tacando-se a qualificacdo e a dedica¢do do corpo docente;

13.4) promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedago-
gia e licenciaturas, por meio da aplicagdo de instrumento proprio de
avaliacdo aprovado pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educa-
¢do Superior - CONAES, integrando-os as demandas e necessidades
das redes de educagdo basica, de modo a permitir aos graduandos
a aquisi¢ao das qualificagdes necessarias a conduzir o processo pe-
dagdgico de seus futuros alunos (as), combinando formagédo geral
e especifica com a pratica didatica, além da educagdo para as re-
lagBes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das pessoas
com deficiéncia;

13.5) elevar o padrdo de qualidade das universidades, direcio-
nando sua atividade, de modo que realizem, efetivamente, pes-
quisa institucionalizada, articulada a programas de pds-graduagdo
stricto sensu;

13.6) substituir o Exame Nacional de Desempenho de Estudan-
tes - ENADE aplicado ao final do primeiro ano do curso de gradua-
¢do pelo Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, a fim de apurar
o valor agregado dos cursos de graduagao;




13.7) fomentar a formacéo de consdrcios entre instituicdes pu-
blicas de educac¢do superior, com vistas a potencializar a atuagdo
regional, inclusive por meio de plano de desenvolvimento institu-
cional integrado, assegurando maior visibilidade nacional e interna-
cional as atividades de ensino, pesquisa e extensao;

13.8) elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cur-
sos de graduacgdo presenciais nas universidades publicas, de modo
a atingir 90% (noventa por cento) e, nas instituicdes privadas, 75%
(setenta e cinco por cento), em 2020, e fomentar a melhoria dos
resultados de aprendizagem, de modo que, em 5 (cinco) anos, pelo
menos 60% (sessenta por cento) dos estudantes apresentem de-
sempenho positivo igual ou superior a 60% (sessenta por cento)
no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE e, no
ultimo ano de vigéncia, pelo menos 75% (setenta e cinco por cento)
dos estudantes obtenham desempenho positivo igual ou superior
a 75% (setenta e cinco por cento) nesse exame, em cada drea de
formagdo profissional;

13.9) promover a formagao inicial e continuada dos (as) profis-
sionais técnico-administrativos da educac¢do superior.

Meta 14: elevar gradualmente o nimero de matriculas na pds-
-graduacgdo stricto sensu, de modo a atingir a titulagdo anual de
60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

Estratégias:

14.1) expandir o financiamento da pds-graduagdo stricto sensu
por meio das agéncias oficiais de fomento;

14.2) estimular a integragdo e a atuagdo articulada entre a Co-
ordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CA-
PES e as agéncias estaduais de fomento a pesquisa;

14.3) expandir o financiamento estudantil por meio do Fies a
pds-graduagdo stricto sensu;

14.4) expandir a oferta de cursos de pds-graduacgdo stricto
sensu, utilizando inclusive metodologias, recursos e tecnologias de
educacgao a distancia;

14.5) implementar ag¢Ges para reduzir as desigualdades étni-
co-raciais e regionais e para favorecer o acesso das populagdes do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas a programas de
mestrado e doutorado;

14.6) ampliar a oferta de programas de pds-graduacdo stricto
sensu, especialmente os de doutorado, nos campi novos abertos
em decorréncia dos programas de expansdo e interiorizagdo das
instituicGes superiores publicas;

14.7) manter e expandir programa de acervo digital de referén-
cias bibliograficas para os cursos de pds-graduagdo, assegurada a
acessibilidade as pessoas com deficiéncia;

14.8) estimular a participagdo das mulheres nos cursos de pds-
-graduacdo stricto sensu, em particular aqueles ligados as areas de
Engenharia, Matemitica, Fisica, Quimica, Informatica e outros no
campo das ciéncias;

14.9) consolidar programas, projetos e agdes que objetivem
a internacionalizagdo da pesquisa e da pds-graduagao brasileiras,
incentivando a atuag¢do em rede e o fortalecimento de grupos de
pesquisa;

14.10) promover o intercambio cientifico e tecnoldgico, na-
cional e internacional, entre as instituicdes de ensino, pesquisa e
extensao;

14.11) ampliar o investimento em pesquisas com foco em de-
senvolvimento e estimulo a inovagdo, bem como incrementar a for-
magdo de recursos humanos para a inovagao, de modo a buscar
0 aumento da competitividade das empresas de base tecnoldgica;

14.12) ampliar o investimento na formag¢do de doutores de
modo a atingir a propor¢do de 4 (quatro) doutores por 1.000 (mil)
habitantes;
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14.13) aumentar qualitativa e quantitativamente o desempe-
nho cientifico e tecnolégico do Pais e a competitividade internacio-
nal da pesquisa brasileira, ampliando a cooperagao cientifica com
empresas, Instituicdes de Educagdo Superior - IES e demais Institui-
¢Oes Cientificas e Tecnoldgicas - ICTs;

14.14) estimular a pesquisa cientifica e de inovagdo e promover
a formagdo de recursos humanos que valorize a diversidade regio-
nal e a biodiversidade da regido amazénica e do cerrado, bem como
a gestdo de recursos hidricos no semidrido para mitigagdo dos efei-
tos da seca e geragdo de emprego e renda na regido;

14.15) estimular a pesquisa aplicada, no ambito das IES e das
ICTs, de modo a incrementar a inovagdo e a producdo e registro de
patentes.

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano
de vigéncia deste PNE, politica nacional de formagdo dos profissio-
nais da educagdo de que tratam os incisos |, Il e Il do caput do art.
61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educagdo bdsica possuam
formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licencia-
tura na drea de conhecimento em que atuam.

Estratégias:

15.1) atuar, conjuntamente, com base em plano estratégico
que apresente diagndstico das necessidades de formagdo de profis-
sionais da educagao e da capacidade de atendimento, por parte de
instituicGes publicas e comunitarias de educag¢do superior existen-
tes nos Estados, Distrito Federal e Municipios, e defina obriga¢des
reciprocas entre os participes;

15.2) consolidar o financiamento estudantil a estudantes ma-
triculados em cursos de licenciatura com avaliagdo positiva pelo
Sistema Nacional de Avaliagdao da Educacao Superior - SINAES, na
forma da Lei n? 10.861, de 14 de abril de 2004, inclusive a amor-
tizacdo do saldo devedor pela docéncia efetiva na rede publica de
educacdo basica;

15.3) ampliar programa permanente de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim de apri-
morar a formagdo de profissionais para atuar no magistério da edu-
cacgdo basica;

15.4) consolidar e ampliar plataforma eletrénica para organizar
a oferta e as matriculas em cursos de formacdo inicial e continuada
de profissionais da educagdo, bem como para divulgar e atualizar
seus curriculos eletronicos;

15.5) implementar programas especificos para formagdo de
profissionais da educagdo para as escolas do campo e de comunida-
des indigenas e quilombolas e para a educagao especial;

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura
e estimular a renovagdo pedagodgica, de forma a assegurar o foco no
aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a carga horéria em formagéo
geral, formagdo na drea do saber e didatica especifica e incorpo-
rando as modernas tecnologias de informag¢do e comunicagdo, em
articulagdo com a base nacional comum dos curriculos da educagdo
basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE;

15.7) garantir, por meio das fungdes de avaliagdo, regulagdo e
supervisdo da educacgdo superior, a plena implementagdo das res-
pectivas diretrizes curriculares;

15.8) valorizar as praticas de ensino e os estagios nos cursos de
formagdo de nivel médio e superior dos profissionais da educagao,
visando ao trabalho sistematico de articulagdo entre a formagdo
académica e as demandas da educagao basica;




15.9) implementar cursos e programas especiais para assegu-
rar formagdo especifica na educagdo superior, nas respectivas areas
de atuacgdo, aos docentes com formagao de nivel médio na modali-
dade normal, ndo licenciados ou licenciados em area diversa da de
atuagdo docente, em efetivo exercicio;

15.10) fomentar a oferta de cursos técnicos de nivel médio e
tecnoldgicos de nivel superior destinados a formacgao, nas respecti-
vas areas de atuagdo, dos (as) profissionais da educagdo de outros
segmentos que ndo os do magistério;

15.11) implantar, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia desta Lei,
politica nacional de formagdo continuada para os (as) profissionais
da educagdo de outros segmentos que ndo os do magistério, cons-
truida em regime de colaboragdo entre os entes federados;

15.12) instituir programa de concessdo de bolsas de estudos
para que os professores de idiomas das escolas publicas de edu-
cagdo basica realizem estudos de imersdo e aperfeicoamento nos
paises que tenham como idioma nativo as linguas que lecionem;

15.13) desenvolver modelos de formagdo docente para a edu-
cacgdo profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da
oferta, nas redes federal e estaduais de educagdo profissional, de
cursos voltados a complementacdo e certificagdo didatico-pedago-
gica de profissionais experientes.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% (cinquenta
por cento) dos professores da educagdo bdsica, até o ultimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais
da educacgdo basica formagdo continuada em sua area de atuacdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino.

Estratégias:

16.1) realizar, em regime de colaboragdo, o planejamento es-
tratégico para dimensionamento da demanda por formagdo con-
tinuada e fomentar a respectiva oferta por parte das instituigdes
publicas de educac¢do superior, de forma organica e articulada as
politicas de formagdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Muni-
cipios;

16.2) consolidar politica nacional de formagdo de professores e
professoras da educagdo basica, definindo diretrizes nacionais, are-
as prioritarias, instituicdes formadoras e processos de certificagdo
das atividades formativas;

16.3) expandir programa de composi¢do de acervo de obras
didaticas, paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa
especifico de acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais
produzidos em Libras e em Braille, sem prejuizo de outros, a serem
disponibilizados para os professores e as professoras da rede publi-
ca de educagdo basica, favorecendo a construgdo do conhecimento
e a valorizacdo da cultura da investigagdo;

16.4) ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar
a atuacgdo dos professores e das professoras da educagdo bdsica,
disponibilizando gratuitamente materiais didaticos e pedagdgicos
suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel;

16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduacgdo
dos professores e das professoras e demais profissionais da educa-
¢do basica;

16.6) fortalecer a formagdo dos professores e das professoras
das escolas publicas de educagdo basica, por meio da implementa-
¢do das agdes do Plano Nacional do Livro e Leitura e da institui¢do
de programa nacional de disponibilizagdo de recursos para acesso a
bens culturais pelo magistério publico.
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Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes
publicas de educagdo basica de forma a equiparar seu rendimento
médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade equivalen-
te, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.

Estratégias:

17.1) constituir, por iniciativa do Ministério da Educagdo, até
o final do primeiro ano de vigéncia deste PNE, forum permanente,
com representacdo da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios e dos trabalhadores da educagdo, para acompanhamen-
to da atualizagdo progressiva do valor do piso salarial nacional para
os profissionais do magistério publico da educagdo basica;

17.2) constituir como tarefa do férum permanente o acompa-
nhamento da evolugdo salarial por meio de indicadores da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD, periodicamente divul-
gados pela Fundacgdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE;

17.3) implementar, no ambito da Unido, dos Estados, do Dis-
trito Federal e dos Municipios, planos de Carreira para os (as) pro-
fissionais do magistério das redes publicas de educagdo basica, ob-
servados os critérios estabelecidos na Lei no 11.738, de 16 de julho
de 2008, com implantagdo gradual do cumprimento da jornada de
trabalho em um Unico estabelecimento escolar;

17.4) ampliar a assisténcia financeira especifica da Unido aos
entes federados para implementagdo de politicas de valorizagdo
dos (as) profissionais do magistério, em particular o piso salarial
nacional profissional.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de
planos de Carreira para os (as) profissionais da educagdo basica e
superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de
Carreira dos (as) profissionais da educagdo bdsica publica, tomar
como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em
lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicdo Fe-
deral.

Estratégias:

18.1) estruturar as redes publicas de educagdo basica de modo
que, até o inicio do terceiro ano de vigéncia deste PNE, 90% (no-
venta por cento), no minimo, dos respectivos profissionais do ma-
gistério e 50% (cinquenta por cento), no minimo, dos respectivos
profissionais da educagdo nao docentes sejam ocupantes de cargos
de provimento efetivo e estejam em exercicio nas redes escolares a
gue se encontrem vinculados;

18.2) implantar, nas redes publicas de educagdo bdsica e supe-
rior, acompanhamento dos profissionais iniciantes, supervisionados
por equipe de profissionais experientes, a fim de fundamentar, com
base em avaliagdo documentada, a decisdo pela efetivagao apds o
estagio probatdrio e oferecer, durante esse periodo, curso de apro-
fundamento de estudos na area de atua¢do do (a) professor (a),
com destaque para os conteudos a serem ensinados e as metodolo-
gias de ensino de cada disciplina;

18.3) realizar, por iniciativa do Ministério da Educagdo, a cada
2 (dois) anos a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, prova
nacional para subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios, mediante adesdo, na realizagao de concursos publicos de ad-
missdo de profissionais do magistério da educagdo bdsica publica;

18.4) prever, nos planos de Carreira dos profissionais da edu-
cacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, licengas
remuneradas e incentivos para qualificagdo profissional, inclusive
em nivel de pds-graduagado stricto sensu;

18.5) realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia
deste PNE, por iniciativa do Ministério da Educagdo, em regime de
colaboragdo, o censo dos (as) profissionais da educagdo basica de
outros segmentos que ndo os do magistério;




18.6) considerar as especificidades socioculturais das escolas
do campo e das comunidades indigenas e quilombolas no provi-
mento de cargos efetivos para essas escolas;

18.7) priorizar o repasse de transferéncias federais voluntarias,
na area de educacdo, para os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios que tenham aprovado lei especifica estabelecendo planos de
Carreira para os (as) profissionais da educacao;

18.8) estimular a existéncia de comissdes permanentes de pro-
fissionais da educagdo de todos os sistemas de ensino, em todas as
instancias da Federagdo, para subsidiar os érgaos competentes na
elaboragado, reestruturacdo e implementagdo dos planos de Carrei-
ra.

Meta 19: assegurar condi¢Ges, no prazo de 2 (dois) anos, para a
efetiva¢do da gestdo democratica da educagdo, associada a critérios
técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comuni-
dade escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e
apoio técnico da Unido para tanto.

Estratégias:

19.1) priorizar o repasse de transferéncias voluntarias da Unido
na drea da educacgdo para os entes federados que tenham aprova-
do legislagdo especifica que regulamente a matéria na area de sua
abrangéncia, respeitando-se a legislagdo nacional, e que considere,
conjuntamente, para a nomeacao dos diretores e diretoras de esco-
la, critérios técnicos de mérito e desempenho, bem como a partici-
pagdo da comunidade escolar;

19.2) ampliar os programas de apoio e formagao aos (as) con-
selheiros (as) dos conselhos de acompanhamento e controle social
do Fundeb, dos conselhos de alimentagdo escolar, dos conselhos
regionais e de outros e aos (as) representantes educacionais em de-
mais conselhos de acompanhamento de politicas publicas, garan-
tindo a esses colegiados recursos financeiros, espago fisico adequa-
do, equipamentos e meios de transporte para visitas a rede escolar,
com vistas ao bom desempenho de suas fungdes;

19.3) incentivar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
a constituirem Foruns Permanentes de Educagdo, com o intuito de
coordenar as conferéncias municipais, estaduais e distrital bem
como efetuar o acompanhamento da execugdo deste PNE e dos
seus planos de educacao;

19.4) estimular, em todas as redes de educagdo basica, a cons-
tituicdo e o fortalecimento de grémios estudantis e associagbes de
pais, assegurando-se-lhes, inclusive, espagos adequados e condi-
¢Oes de funcionamento nas escolas e fomentando a sua articulagdo
organica com os conselhos escolares, por meio das respectivas re-
presentagoes;

19.5) estimular a constituigdo e o fortalecimento de conselhos
escolares e conselhos municipais de educagdo, como instrumentos
de participacdo e fiscalizagdo na gestdo escolar e educacional, inclu-
sive por meio de programas de formagdo de conselheiros, assegu-
rando-se condigdes de funcionamento auténomo;

19.6) estimular a participacdo e a consulta de profissionais da
educagdo, alunos (as) e seus familiares na formulagdo dos projetos
politico-pedagdgicos, curriculos escolares, planos de gestdo escolar
e regimentos escolares, assegurando a participagao dos pais na ava-
liacdo de docentes e gestores escolares;

19.7) favorecer processos de autonomia pedagdgica, adminis-
trativa e de gestdo financeira nos estabelecimentos de ensino;

19.8) desenvolver programas de formagado de diretores e gesto-
res escolares, bem como aplicar prova nacional especifica, a fim de
subsidiar a definigdo de critérios objetivos para o provimento dos
cargos, cujos resultados possam ser utilizados por adesdo.
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Meta 20: ampliar o investimento publico em educacgdo publica
de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do
Produto Interno Bruto - PIB do Pais no 5¢ (quinto) ano de vigéncia
desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB
ao final do decénio.

Estratégias:

20.1) garantir fontes de financiamento permanentes e sus-
tentdveis para todos os niveis, etapas e modalidades da educagao
basica, observando-se as politicas de colaboragdo entre os entes
federados, em especial as decorrentes do art. 60 do Ato das Dis-
posi¢Ges Constitucionais Transitérias e do § 1o do art. 75 da Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que tratam da capacidade de
atendimento e do esforgo fiscal de cada ente federado, com vistas a
atender suas demandas educacionais a luz do padrao de qualidade
nacional;

20.2) aperfeicoar e ampliar os mecanismos de acompanha-
mento da arrecadacgdo da contribuigdo social do saldrio-educagao;

20.3) destinar a manutenc¢do e desenvolvimento do ensino,
em acréscimo aos recursos vinculados nos termos do art. 212 da
Constituicao Federal, na forma da lei especifica, a parcela da partici-
pacdo no resultado ou da compensagao financeira pela exploragdo
de petrdleo e gas natural e outros recursos, com a finalidade de
cumprimento da meta prevista no inciso VI do caput do art. 214 da
Constitui¢ao Federal;

20.4) fortalecer os mecanismos e os instrumentos que assegu-
rem, nos termos do paragrafo Unico do art. 48 da Lei Complementar
no 101, de 4 de maio de 2000, a transparéncia e o controle social
na utilizagdo dos recursos publicos aplicados em educagdo, espe-
cialmente a realizagdo de audiéncias publicas, a criagdo de portais
eletrénicos de transparéncia e a capacitagdo dos membros de con-
selhos de acompanhamento e controle social do Fundeb, com a co-
laboragao entre o Ministério da Educagdo, as Secretarias de Educa-
¢do dos Estados e dos Municipios e os Tribunais de Contas da Unido,
dos Estados e dos Municipios;

20.5) desenvolver, por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, estudos e acompanha-
mento regular dos investimentos e custos por aluno da educagao
basica e superior publica, em todas as suas etapas e modalidades;

20.6) no prazo de 2 (dois) anos da vigéncia deste PNE, sera im-
plantado o Custo Aluno-Qualidade inicial - CAQi, referenciado no
conjunto de padrées minimos estabelecidos na legislacdo educacio-
nal e cujo financiamento sera calculado com base nos respectivos
insumos indispensaveis ao processo de ensino-aprendizagem e sera
progressivamente reajustado até a implementag¢do plena do Custo
Aluno Qualidade - CAQ;

20.7) implementar o Custo Aluno Qualidade - CAQ como pa-
rametro para o financiamento da educacdo de todas etapas e
modalidades da educagdo basica, a partir do célculo e do acom-
panhamento regular dos indicadores de gastos educacionais com
investimentos em qualificagdo e remuneragao do pessoal docente e
dos demais profissionais da educagdo publica, em aquisigdo, manu-
tengdo, construgdo e conservagdo de instalagdes e equipamentos
necessarios ao ensino e em aquisicdo de material didatico-escolar,
alimentacdo e transporte escolar;

20.8) o CAQ serd definido no prazo de 3 (trés) anos e sera conti-
nuamente ajustado, com base em metodologia formulada pelo Mi-
nistério da Educagdo - MEC, e acompanhado pelo Férum Nacional
de Educacgdo - FNE, pelo Conselho Nacional de Educagdo - CNE e
pelas Comissdes de Educacdo da Camara dos Deputados e de Edu-
cacgdo, Cultura e Esportes do Senado Federal;




20.9) regulamentar o paragrafo Unico do art. 23 e o art. 211 da
Constituicdo Federal, no prazo de 2 (dois) anos, por lei complemen-
tar, de forma a estabelecer as normas de cooperagao entre a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, em matéria educa-
cional, e a articulagdo do sistema nacional de educagdo em regime
de colaboragdo, com equilibrio na repartigdo das responsabilidades
e dos recursos e efetivo cumprimento das fungGes redistributiva e
supletiva da Unido no combate as desigualdades educacionais re-
gionais, com especial aten¢do as regides Norte e Nordeste;

20.10) caberd a Unido, na forma da lei, a complementagdo de
recursos financeiros a todos os Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios que ndo conseguirem atingir o valor do CAQi e, poste-
riormente, do CAQ;

20.11) aprovar, no prazo de 1 (um) ano, Lei de Responsabili-
dade Educacional, assegurando padrdo de qualidade na educagdo
basica, em cada sistema e rede de ensino, aferida pelo processo
de metas de qualidade aferidas por institutos oficiais de avaliagdo
educacionais;

20.12) definir critérios para distribui¢do dos recursos adicionais
dirigidos a educagdo ao longo do decénio, que considerem a equali-
zagao das oportunidades educacionais, a vulnerabilidade socioeco-
ndmica e o compromisso técnico e de gestdo do sistema de ensino,
a serem pactuados na instancia prevista no § 50 do art. 7odesta Lei.

PLANEJAMENTO DE ENSINO: COMPONENTES BA-
SICOS, IMPORTANCIA, CONTEUDOS: CONCEITUALIS,
PROCEDIMENTAIS E ATITUDINAIS

Planejamento: concepgdes

O planejamento ndo deve ser tomado apenas como mais um
procedimento administrativo de natureza burocratica, decorrente
de alguma exigéncia superior ou mesmo de alguma instancia ex-
terna a instituicdo. Ao contrario, ele deve ser compreendido como
mecanismo de mobilizacdo e articulagdo dos diferentes sujeitos,
segmentos e setores que constituem essa instituicao e participam
da mesma.

A preocupacdo com o planejamento se desenvolveu, principal-
mente, no mundo do trabalho, no contexto das teorias administra-
tivas do campo empresarial.

Essas teorias foram se constituindo nas chamadas escolas de
administragao, que tém influenciado o campo da administragdo
escolar. Para muitos tedricos e profissionais, os principios por elas
defendidos seriam aplicaveis em qualquer campo da vida social e
ou do setor produtivo, inclusive na gestdo da educacdo e da escola.

Essa influéncia deixa suas marcas também no que se refere ao
planejamento, a medida que o mesmo assumiu uma centralidade
cada vez maior, a partir dos principios e métodos definidos por
Taylor e os demais tedricos que o seguiram.

Isso porque, a partir do taylorismo, assim como das teorias ad-
ministrativas que o tomaram como referéncia, uma das principais
tarefas atribuidas a geréncia foram o planejamento e o controle do
processo de trabalho.

Na verdade, o formalismo e a burocratizagdo do processo de
planejamento no campo educacional decorrem, em boa medida,
das marcas deixadas pelos modelos de organizagdo do trabalho
voltados, essencialmente, para a busca de uma maior produtivida-
de, eficiéncia e eficacia da gestdo e do funcionamento da escola.
Isso secundariza os processos participativos, de trabalho coletivo e
do compromisso social, requeridos pela perspectiva da gestao de-
mocratica da educacdo. E o caso, por exemplo, dos modelos e das
concepgdes de planejamento orientadas pelo horizonte do plane-
jamento tradicional ou normativo e do planejamento estratégico.
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Mas, em contraposi¢do a esses modelos, se construiu a pers-
pectiva do planejamento participativo.

O planejamento tradicional ou normativo

O planejamento tradicional ou normativo trabalha em uma
perspectiva em que o planejamento é definido como mecanismo
por meio do qual se obteria o controle dos fatores e das variaveis
que interferem no alcance dos objetivos e resultados almejados.
Nesse sentido, ele assume um carater determinista em que o objeto
do plano, a realidade, é tomada de forma estatica, passiva, pois, em
tese, tende a se submeter as mudancas planejadas.

Ao lado dessas caracteristicas, outros elementos marcam o pla-
nejamento normativo:

- H4 uma énfase nos procedimentos, nos modelos ja estrutura-
dos, na estrutura organizacional da instituicdo, no preenchimento
de fichas e formularios, o que reduz o processo de planejamento a
um mero formalismo.

- O planejador é visto como o principal agente de mudanga,
desconsiderando-se os fatores sociais, politicos, culturais que en-
gendram a agdo, o que se traduz numa visdo messianica daquele
que planeja. Essa visdo do planejador geralmente conduz a certo
voluntarismo utdpico.

- Ao mesmo tempo em que, por um lado, hd uma secundari-
zacdo das dimensdes social, politica, cultural da realidade, por ou-
tro lado, prevalece a tendéncia de se explicar essa realidade e as
mudancas que nela acontecem como resultantes, basicamente, da
dimensdo econdmica que a permeia.

O planejamento estratégico

O planejamento estratégico, por sua vez, se desenvolveu den-
tro de uma concepg¢do de administragdo estratégica que se articula
aos modelos e padrdes de organizagdo da produgdo, construidos
no contexto das mudanc¢as do mundo do trabalho e da acumulagdo
flexivel, a partir da segunda metade do século XX. Essa concepgao
de administracao e de planejamento procura definir a diregdo a ser
seguida por determinada organizagdo, especialmente no que se
refere ao ambito de atuagdo, as macropoliticas e as politicas fun-
cionais, a filosofia de atuac¢do, aos macroobjetivos e aos objetivos
funcionais, sempre com vistas a um maior grau de interagdo dessa
organizagao com o ambiente.

Essa interagdo com o ambiente, no entanto, é compreendida
como a analise das oportunidades e ameagas do meio ambiente, de
forma a estabelecer objetivos, estratégias e acGes que possibilitem
um aumento da competitividade da empresa ou da organizagao.

Em sintese, o planejamento estratégico concebe e realiza o pla-
nejamento dentro um modelo de decisdo unificado e homogeneiza-
dor, que pressupde os seguintes elementos basicos:

- determinagdo do propdsito organizacional em termos de va-
lores, missdo, objetivos, estratégias, metas e a¢bes, com foco em
priorizar a alocagéo de recursos

- andlise sistemdtica dos pontos fortes e fracos da organizagdo,
inclusive com a descrigéio das condigdes internas de resposta ao am-
biente externo e a forma de modificd-las, com vistas ao fortaleci-
mento dessa organizacdo

- delimitagdo dos campos de atuagdo da organizag¢do

- engajamento de todos os niveis da organizagdo para a conse-
cugdio dos fins maiores.

Em contraposicdo a esses modelos de planejamento, a pers-
pectiva da gestdo democratica da educagdo e da escola pressupGe
o planejamento participativo como concepg¢do e modelo de plane-
jamento. O planejamento participativo deve, pois, enquanto me-
todologia de trabalho, constituir a base para a construcdo e para a
realizagdo do Projeto Politicopedagdgico da escola.




O planejamento participativo ndo possui um carater meramen-
te técnico e instrumental, a medida que parte de uma leitura de
mundo critica, que apreende e denuncia o carater excludente e de
injustica presente em nossa realidade. As caracteristicas de tal rea-
lidade, por sua vez, decorrem, dentre outros fatores, da falta ou da
impossibilidade de participagdo e do fato de a atividade humana
acontecer em todos os niveis e aspectos. Nessa perspectiva, a parti-
cipagdo se coloca como requisito fundamental para uma nova edu-
cagdo, uma nova escola, uma nova ordem social, uma participagdo
que pressupde e aponta para a construgdo coletiva da escola e da
prépria sociedade.

O planejamento participativo na educagao e na escola traz con-
sigo, ainda, duas dimensdes fundamentais: o trabalho coletivo e o
compromisso com a transformacao social.

O trabalho coletivo implica uma compreensdo mais ampla da
escola. E preciso que os diferentes segmentos e atores que cons-
troem e reconstroem a escola apreendam suas varias dimensdes
e significados. Isso porque o cardter educativo da escola ndo resi-
de apenas no espac¢o da sala de aula, nos processos de ensino e
aprendizagem, mas se realiza, também, nas praticas e relages que
ai se desenvolvem. A escola educa ndo apenas nos contelidos que
transmite, a medida que o processo de formagao humana que ali se
desenvolve acontece também nos momentos e espagos de didlogo,
de lazer, nas reunides pedagdgicas, na postura de seus atores, nas
praticas e modelos de gestdo vivenciados.

De outra parte, o compromisso com a transformacdo social
coloca como horizonte a constru¢do de uma sociedade mais justa,
solidaria e igualitaria, e uma das tarefas da educagdo e da escola é
contribuir para essa transformacao.

Por certo, como ja analisamos em outros momentos neste cur-
so, a escola pode desempenhar o papel de instrumento de repro-
ducdo do modelo de sociedade dominante, a medida que reproduz
no seu interior o individualismo, a fragmentac¢do social e uma com-
preensdo ingénua e pragmatica da realidade, do conhecimento e
do préprio homem.

Em contrapartida, a educagdao e a escola articuladas com a
transformacgdo social implicam uma nova compreensdo do conhe-
cimento, tomado agora como saber social, construcdo histdrica,
instrumento para compreensao e intervengdo critica na realidade.
Concebem o homem na sua totalidade e, portanto, visam a sua for-
magado integral: bioldgica, material, social, afetiva, lidica, estética,
cultural, politica, entre outras.

A partir dos aspectos aqui destacados, é possivel definir os se-
guintes elementos bdsicos que definem e caracterizam o planeja-
mento participativo:

- Distanciam-se daqueles modelos de organiza¢do do traba-
Iho que separa, no tempo e no espago, quem toma as decisdes de
quem as executa,

- Conduzem a praxis (ver conceito na Sala Ambiente Projeto
Vivencial) enquanto agdo de forma refletida, pensada,

- Pressup6em a unidade entre pensamento e a¢ao,

- O poder é exercido de forma coletiva,

- Implicam a atuagdo permanente e organizada de todos os
segmentos envolvidos com o trabalho educativo,

- Constituem-se num avango, na perspectiva da superagdo da
organizagdo burocratica do trabalho pedagdgico escolar, assentado
na separacao entre teoria e pratica.

O trabalho coletivo e o compromisso com a transformagdo so-
cial colocam, pois, o planejamento participativo como perspectiva
fundamental quando se pretende pensar e realizar a gestdo demo-
cratica da escola. Ao mesmo tempo, essa concepgdo e esse modelo
de planejamento se constituem como a base para a constru¢do do
Projeto Politicopedagdgico da escola.
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O planejamento participativo implica, ainda, o aprofundamen-
to crescente, a discussdo e a reflexdo sobre o tema da participagado.
Sobre essa tematica, na Sala Ambiente Projeto Vivencial, importan-
tes elementos sdo destacados também.

Referéncia:
SILVA, M. S. P. Planejamento e Prdticas da Gestdo Escolar. Planeja-
mento: concepgdes. Escola de gestores. MEC.

PLANEJAMENTO DE ENSINO

Em se tratando da prética docente, faz- se necessario ainda
mais desenvolver um planejamento. Neste caso, o ensino, tem
como principal fungdo garantir a coeréncia entre as atividades que
o professor faz com seus alunos e, além disso, as aprendizagens que
pretende proporcionar a eles. Entdo, pode-se dizer que a forma de
planejar deve focar a relagdao entre o ensinar e o aprender.

Dentro do planejamento de ensino, deve-se desenvolver um
processo de decisdo sobre a atuagdo concreta por parte dos pro-
fessores, na sua acdo pedagdgica, envolvendo agbes e situagdes
do cotidiano que acontecem através de interagdes entre alunos e
professores.

O professor que deseja realizar uma boa atuagao docente sabe
que deve participar, elaborar e organizar planos em diferentes ni-
veis de complexidade para atender, em classe, seus alunos. Pelo en-
volvimento no processo ensino-aprendizagem, ele deve estimular a
participacdo do aluno, a fim de que este possa, realmente, efetuar
uma aprendizagem tdo significativa quanto o permitam suas possi-
bilidades e necessidades.

O planejamento, neste caso, envolve a previsdo de resultados
desejdveis, assim como também os meios necessarios para os al-
cangar. A responsabilidade do mestre é imensa. Grande parte da
eficdcia de seu ensino depende da organicidade, coeréncia e flexibi-
lidade de seu planejamento.

O planejamento de ensino é que vai nortear o trabalho do pro-
fessor e é sobre ele que far-se-a uma reflexdo maior neste texto.

Fases do planejamento de ensino e sua importancia no pro-
cesso de ensino-aprendizagem

O planejamento faz parte de um processo constante através
do qual a preparagdo, a realizagdo e o acompanhamento estdo inti-
mamente ligados. Quando se revisa uma agdo realizada, prepara-se
uma nova agdo num processo continuo e sem cortes. No caso do
planejamento de ensino, uma previsdao bem-feita do que sera reali-
zado em classe, melhora muito o aprendizado dos alunos e aperfei-
¢oa a pratica pedagdgica do professor. Por isso é que o planejamen-
to deve estar “recheado” de intengdes e objetivos, para que ndo se
torne um ato meramente burocratico, como acontece em muitas
escolas. A maneira de se planejar ndo deve ser mecanica, repetitiva,
pelo contrario, na realizagdo do planejamento devem ser considera-
dos, combinados entre si, os seguintes aspectos:

1) Considerar os alunos ndo como uma turma homogénea, mas
a forma singular de apreender de cada um, seu processo, suas hipo-
teses, suas perguntas a partir do que ja aprenderam e a partir das
suas historias;

2) Considerar o que é importante e significativo para aquela
turma. Ter claro onde se quer chegar, que recorte deve ser feito na
Histéria para escolher tematicas e que atividades deverdo ser im-
plementadas, considerando os interesses do grupo como um todo.

Para considerar os conhecimentos dos alunos é necessario pro-
por situagdes em que possam mostrar os seus conhecimentos, suas
hipdteses durante as atividades implementadas, para que assim
fornegam pistas para a continuidade do trabalho e para o planeja-
mento das ac¢oes futuras.




E preciso pensar constantemente para quem serve o planeja-
mento, o que se estd planejando e para qué vao servir as suas agoes.

Algumas indagagGes auxiliam quando se estd construindo um
planejamento. Seguem alguns exemplos:

- O que pretende-se fazer, por qué e para quem?

- Que objetivos pretendem-se alcangar?

- Que meios/estratégias sdo utilizados para alcangar tais ob-
jetivos?

- Quanto tempo serd necessdrio para alcangar os objetivos?

- Como avaliar se os resultados estdo sendo alcangados?

E a partir destas perguntas e respectivas respostas que s3o de-
terminadas algumas fases dentro do planejamento:

- Diagndstico da realidade;

- Definigdo do tema e Fase de preparagéo;

- Avaliagdo.

Dentro desta perspectiva, Planejar é: elaborar — decidir que
tipo de sociedade e de homem se quer e que tipo de a¢do educacio-
nal é necessaria para isso; verificar a que distancia se esta deste tipo
de acdo e até que ponto se esta contribuindo para o resultado final
que se pretende; propor uma série organica de agbes para diminuir
essa distancia e para contribuir mais para o resultado final estabe-
lecido; executar — agir em conformidade com o que foi proposto; e
avaliar — revisar sempre cada um desses momentos e cada uma das
acoes, bem como cada um dos documentos deles derivados”(GAN-
DIN, 2005, p.23).

Fases do Planejamento

Diagnédstico da Realidade:

Para que o professor possa planejar suas aulas, a fim de aten-
der as necessidades dos seus alunos, a primeira atitude a fazer, é
“sondar o ambiente”. O médico antes de dizer com certeza o que
seu paciente tem, examina-o, fazendo um “diagnéstico” do seu pro-
blema. E, da mesma forma, deve acontecer com a pratica de ensi-
no: o professor deve fazer uma sondagem sobre a realidade que se
encontram os seus alunos, qual é o nivel de aprendizagem em que
estdo e quais as dificuldades existentes. Antes de comegar o seu
trabalho, o professor deve considerar, segundo Turra et alii, alguns
aspectos, tais como:

- as reais possibilidades do seu grupo de alunos, a fim de me-
Ihor orientar suas realizagGes e sua integragao a comunidade;

- arealidade de cada aluno em particular, objetivando oferecer
condig¢Ges para o desenvolvimento harmonico de cada um, satisfa-
zendo exigéncias e necessidades biopsicossociais;

- os pontos de referéncia comuns, envolvendo o ambiente es-
colar e o ambiente comunitdrio;

- suas proprias condi¢ées, ndo s6 como pessoa, mas como pro-
fissional responsavel pela orientagdo adequada do trabalho escolar.

A partir da andlise da realidade, o professor tem condi¢des de
elaborar seu plano de ensino, fundamentado em fatos reais e signi-
ficativos dentro do contexto escolar.

Defini¢do do tema e preparagéo:

Feito um diagndstico da realidade, o professor pode iniciar o
seu trabalho a partir de um tema, que tanto pode ser escolhido
pelo professor, através do julgamento da necessidade de aplicagdo
do mesmo, ou decidido juntamente com os alunos, a partir do in-
teresse deles. Planejar dentro de uma tematica, denota uma preo-
cupagdo em ndo fragmentar os conhecimentos, tornando-os mais
significativos.
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Na fase de preparacdo do planejamento sdo previstos todos os
passos que fardo parte da execugdo do trabalho, a fim de alcangar a
concretizagdo e o desenvolvimento dos objetivos propostos, a par-
tir da analise do contexto da realidade. Em outras palavras, pode-se
dizer que esta é a fase da decisdo e da concretizagao das ideias.

A tomada de decisdo é que respalda a construgdo do futuro
segundo uma visdo daquilo que se espera obter [...] A tomada de
decisdo corresponde, antes de tudo, ao estabelecimento de um
compromisso de agdo sem a qual o que se espera ndo se conver-
terd em realidade. Cabe ressaltar que esse compromisso serd tanto
mais solido, quanto mais seja fundamentado em uma visdo critica
da realidade na qual nos incluimos. A tomada de decisdo implica,
portanto, nossa objetiva e determinada agdo para tornar concretas
as situagGes vislumbradas no plano das ideias.

Nesta fase, ainda, serdo determinados, primeiramente os ob-
jetivos gerais e, em seguida, os objetivos especificos. Também sao
selecionados e organizados os conteudos, os procedimentos de en-
sino, as estratégias a serem utilizadas, bem como os recursos, sejam
eles materiais e/ou humanos.

Avaliagdo

E por meio da avaliacdo que, segundo Liick, poder-se-a:

a) demonstrar que a a¢do produz alguma diferenga quanto ao
desenvolvimento dos alunos;

b) promover o aprimoramento da a¢do como consequéncia
de sugestdes resultantes da avaliagdo. Além disso, toda avaliagdo
deve estar intimamente ligada ao processo de preparagdo do plane-
jamento, principalmente com seus objetivos. Ndo se espera que a
avalia¢do seja simplesmente um resultado final, mas acima de tudo,
seja analisada durante todo o processo; é por isso que se deve pla-
nejar todas as acGes antes de inicia-las, definindo cada objetivo em
termos dos resultados que se esperam alcangar, e que de fato possa
ser atingivel pelo aluno. As atividades devem ser coerentes com os
objetivos propostos, para facilitar o processo avaliativo e devem ser
elaborados instrumentos e estratégias apropriadas para a verifica-
¢do dos resultados.

A avaliagdo é algo mais complexo ainda, pois estd ligada a prati-
ca do professor, o que faz com que aumente a responsabilidade em
bem planejar. Dalmas fala sobre avaliagao dizendo que:

Assumindo conscientemente a avaliacdo, vive-se um processo
de agdo-reflexdo-agdo. Em outras palavras, parte-se do planeja-
mento para agir na realidade sobre a qual se planejou, analisam-se
os resultados, corrige-se o planejado e retorna-se a a¢do para pos-
teriormente ser esta novamente avaliada.

Como se pode perceber, a avaliagdo sé vem auxiliar o planeja-
mento de ensino, pois é através dela que se percebem os progres-
sos dos alunos, descobrem-se os aspectos positivos e negativos que
surgem durante o processo e busca-se, através dela, uma constante
melhoria na elaborag¢do do planejamento, melhorando consequen-
temente a pratica do professor e a aprendizagem do aluno. Portan-
to, ela passa a ser um “norte” na pratica docente, pois, “faz com que
0 grupo ou pessoa localize, confronte os resultados e determine a
continuidade do processo, com ou sem modificagdes no contetdo
ou na programacao”.

Importancia do planejamento no processo de ensino-apren-
dizagem

Nos ultimos anos, a questdo de como se ensina tem se desloca-
do para a questdo de como se aprende. Frequentemente ouvia-se
por parte dos professores, a seguinte expressdo: “ensinei bem de
acordo com o planejado, o aluno é que ndo aprendeu”. Esta expres-




sdo era muito comum na época da corrente tecnicista, em que se
privilegiava o ensino. Mas quando, ao passar do tempo, foi-se refle-
tindo sobre a questdo da construgdo do conhecimento, o questiona-
mento foi maior, no sentido da preocupagdo com a aprendizagem.

No entanto, ndo se quer dizer aqui que so se deve pensar na
questdo do aprendizado. Se realmente hd a preocupagdo com a
aprendizagem, deve-se questionar se a forma como se planeja tem
em mente também o ensino, ou seja, deve haver uma correlagdo
entre ensino-aprendizagem.

A aprendizagem na atualidade é entendida dentro de uma vi-
sdo construtivista como um resultado do esfor¢o de encontrar sig-
nificado ao que se estd aprendendo. E esse esforgo é obtido através
da construg¢do do conhecimento que acontece com a assimilagdo,
a acomodagdo dos contelidos e que sdo relacionados com antigos
conhecimentos que constantemente vdo sendo reformulados e/ou
“reesquematizados” na mente humana.

Numa perspectiva construtivista, ha que se levar em conta
os conhecimentos prévios dos alunos, a aprendizagem a partir da
necessidade, do conflito, da inquietacdo e do desequilibrio tdo fa-
lado na teoria de Piaget. E é ai que o professor, como mediador
do processo de ensino-aprendizagem, precisa definir objetivos e os
rumos da a¢do pedagogica, responsabilizando-se pela qualidade do
ensino.

Essa forma de planejar considera a processualidade da apren-
dizagem cujo avango no processo se da a partir de desafios e pro-
blematiza¢gdes. Para tanto, é necessario, além de considerar os
conhecimentos prévios, compreender o seu pensamento sobre as
questdes propostas em sala de aula.

O ato de aprender acontece quando o individuo atualiza seus
esquemas de conhecimento, quando os compara com o que é novo,
quando estabelece relagBes entre o que estd aprendendo com o
que ja sabe. E, isso exige que o professor proponha atividades que
instiguem a curiosidade, o questionamento e a reflexdo frente aos
conteudos. Além disso, ao propiciar essas condigdes, ele exerce um
papel ativo de mediador no processo de aprendizagem do aluno,
intervindo pedagogicamente na construgdo que o mesmo realiza.

Para que de fato, isso acontega, o professor deve usar o plane-
jamento como ferramenta basica e eficaz, a fim de fazer suas inter-
vencdes na aprendizagem do aluno. E através do planejamento que
sdo definidos e articulados os conteudos, objetivos e metodologias
sdo propostas e maneiras eficazes de avaliar sdo definidas. O plane-
jamento de ensino, portanto, é de suma importancia para uma pra-
tica eficaz e consequentemente para a concretizagdo dessa pratica,
gue acontece com a aprendizagem do aluno.

Se de fato o objetivo do professor é que o aluno aprenda, atra-
vés de uma boa intervengdo de ensino, planejar aulas € um compro-
misso com a qualidade de suas a¢des e a garantia do cumprimento
de seus objetivos.

Referéncia:

KLOSOUSKI, S. S.; REALI, K. M. Planejamento de Ensino como
Ferramenta Bdsica do Processo Ensino-Aprendizagem. UNICENTRO
- Revista Eletrénica Lato Sensu, 2008.

Planejando as aulas

Planejar as atividades é o meio pelo qual se procura otimizar
o tempo e garantir os objetivos que se pretende atingir. Na drea da
educagdo o planejamento adquire fundamental importancia uma
vez que se tem como intengdo maior o processo de aprendizagem
dos educandos. Nesse sentido é preciso seguir as seguintes pergun-
tas:

. quais os objetivos de aprendizagem que se pretende alcangar?

. em quanto tempo é preciso para executar as atividades de
ensino?
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. de que modo, ou como, executar as atividades de ensino?

. quais recursos didaticos serdo necessarios?

. 0 que e como analisar o processo de ensino e de aprendiza-
gem a fim de avaliar se os objetivos estdo sendo alcangados?

As perguntas acima circulam o trabalho docente em todas as
etapas do planejamento do processo de ensino. O planejamento se
da por vdrias formas. Entre elas destacamos o plano de ensino e o
plano de aula.

Os termos planejamento de ensino e plano de ensino sdo to-
mados, normalmente, na linguagem corrente da escola, como sin6-
nimos. No entanto, eles ndo querem dizer a mesma coisa. O plane-
jamento de ensino é o processo que envolve “a atuagdo concreta
dos educadores no cotidiano do seu trabalho pedagdgico, envol-
vendo todas as suas agles e situagbes, o tempo todo, envolvendo
a permanente interagdo entre os educadores e entre os proprios
educandos” (Fusari, 1989, p.10). Assim, ele requer o conhecimento
da realidade escolar, tanto quanto espaco inserido na sociedade lo-
cal, quanto a realidade dos estudantes de uma determinada classe.
Como etapa do planejamento de ensino se tem, ainda, a propria
elaboragdo do plano, a execucdo, a avaliagdo e o aperfeicoamento
do mesmo.

Por sua vez, o plano de ensino é um documento mais elabora-
do, contendo a(s) proposta(s) de trabalho, os objetivos e as tarefas
do trabalho docente para um ano ou semestre letivo em torno da
disciplina e dos conteudos previstos em curriculo. Como documen-
to, o plano de ensino é dividido por unidades seqiiéncias, no qual se
situam: a justificativa e os pressupostos da disciplina, os objetivos
gerais e especificos, os conteudos, o desenvolvimento metodoldgi-
co e a bibliografia.

O curriculo ndo se traduz apenas em um documento oficial que
delimita diretrizes aquilo que deve ser ensinando nas escolas. Ele é
um processo que se da na confluéncia entre as praticas docentes e
as demandas sociais. Por isso, para além de se considerar as neces-
sidades de formagdo na elaboragdo de um curriculo, este deve ser
analisado em todo o processo, pois faz surgir o curriculo moldado
pelos professores, o curriculo em ag¢éo, o curriculo realizado e o cur-
riculo avaliado.

Planejar as atividades de ensino é o meio pelo qual se procura
otimizar o tempo e garantir os objetivos que se pretende atingir. Por
isso, o planejamento, o plano de ensino e o plano de aula se consti-
tuem como ferramentas para auxiliar o trabalho docente na busca
dos objetivos de ensino e de aprendizagem.

ESTATUTO DO SERVIDOR DO MAGISTERIO
DO MUNICIPIO

Prezado Candidato, devido ao formato do material, disponibilizare-
mos o contetido para consulta em nosso site eletrénico, conforme
segue: https.//www.apostilasopcao.com.br/retificacoes

LEI N2 11.738/2008 - PISO EDUCACIONAL

LEI N2 11.738, DE 16 DE JULHO DE 2008.

Regulamenta a alinea “e” do inciso Il do caput do art. 60 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias, para instituir o piso sa-
larial profissional nacional para os profissionais do magistério publi-
co da educagao basica.




O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1oEsta Lei regulamenta o piso salarial profissional nacional
para os profissionais do magistério publico da educagdo basica a
que se refere a alinea “e” do inciso Ill do caput do art. 60 do Ato das
Disposi¢Ges Constitucionais Transitdrias.

Art. 200 piso salarial profissional nacional para os profissionais
do magistério publico da educacdo basica sera de RS 950,00 (nove-
centos e cinqiienta reais) mensais, para a formagdo em nivel médio,
na modalidade Normal, prevista no art. 62 da Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacgdo nacional.

§ 100 piso salarial profissional nacional é o valor abaixo do qual
a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios ndo pode-
rdo fixar o vencimento inicial das Carreiras do magistério publico
da educacdo basica, para a jornada de, no maximo, 40 (quarenta)
horas semanais.

§ 20Por profissionais do magistério publico da educagdo bdésica
entendem-se aqueles que desempenham as atividades de docéncia
ou as de suporte pedagdgico a docéncia, isto é, dire¢do ou admi-
nistracdo, planejamento, inspegdo, supervisdo, orientagao e coor-
denagdo educacionais, exercidas no ambito das unidades escolares
de educacdo bdsica, em suas diversas etapas e modalidades, com a
formagdo minima determinada pela legislacdo federal de diretrizes
e bases da educag¢do nacional.

§ 300s vencimentos iniciais referentes as demais jornadas de
trabalho serdo, no minimo, proporcionais ao valor mencionado no
caput deste artigo.

§ 4oNa composicdo da jornada de trabalho, observar-se-a o li-
mite maximo de 2/3 (dois tergos) da carga horaria para o desempe-
nho das atividades de interagdo com os educandos.

§ 50As disposigdes relativas ao piso salarial de que trata esta
Lei serdo aplicadas a todas as aposentadorias e pensées dos profis-
sionais do magistério publico da educagdo basica alcancadas pelo
art. 70 da Emenda Constitucional no 41, de 19 de dezembro de
2003, e pela Emenda Constitucional no 47, de 5 de julho de 2005.

Art. 300 valor de que trata o art. 20 desta Lei passara a vigorar
a partir de 1o de janeiro de 2008, e sua integralizagdo, como ven-
cimento inicial das Carreiras dos profissionais da educagdo basica
publica, pela Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios sera feita
de forma progressiva e proporcional, observado o seguinte:

| - (VETADO);

Il — a partir de 1o de janeiro de 2009, acréscimo de 2/3 (dois
tercos) da diferenca entre o valor referido no art. 2o desta Lei, atu-
alizado na forma do art. 50 desta Lei, e o vencimento inicial da Car-
reira vigente;

Ill — a integralizacdo do valor de que trata o art. 20 desta Lei,
atualizado na forma do art. 50 desta Lei, dar-se-a a partir de 1o de
janeiro de 2010, com o acréscimo da diferen¢a remanescente.

§ 10A integralizagdo de que trata o caput deste artigo poderd
ser antecipada a qualquer tempo pela Unido, Estados, Distrito Fe-
deral e Municipios.

§ 20Até 31 de dezembro de 2009, admitir-se-a que o piso sala-
rial profissional nacional compreenda vantagens pecunidrias, pagas
a qualquer titulo, nos casos em que a aplicagdo do disposto neste
artigo resulte em valor inferior ao de que trata o art. 20 desta Lei,
sendo resguardadas as vantagens daqueles que percebam valores
acima do referido nesta Lei.

Art. 40A Unido devera complementar, na forma e no limite do
disposto no inciso VI do caput do art. 60 do Ato das Disposi¢oes
Constitucionais Transitérias e em regulamento, a integraliza¢do de
que trata o art. 3o desta Lei, nos casos em que o ente federativo,
a partir da consideragdo dos recursos constitucionalmente vincula-
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dos a educacdo, ndo tenha disponibilidade orgamentaria para cum-
prir o valor fixado.

§ 100 ente federativo deverd justificar sua necessidade e in-
capacidade, enviando ao Ministério da Educagao solicitagdo fun-
damentada, acompanhada de planilha de custos comprovando a
necessidade da complementacao de que trata o caput deste artigo.

§ 20A Unido serd responsavel por cooperar tecnicamente com
o ente federativo que ndo conseguir assegurar o pagamento do
piso, de forma a assessora-lo no planejamento e aperfeicoamento
da aplicagdo de seus recursos.

Art. 500 piso salarial profissional nacional do magistério pu-
blico da educagdo basica sera atualizado, anualmente, no més de
janeiro, a partir do ano de 2009.

Paragrafo Unico.A atualizagcdo de que trata o caput deste artigo
sera calculada utilizando-se o mesmo percentual de crescimento do
valor anual minimo por aluno referente aos anos iniciais do ensino
fundamental urbano, definido nacionalmente, nos termos da Lei no
11.494, de 20 de junho de 2007.

Art. 60A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverdo elaborar ou adequar seus Planos de Carreira e Remunera-
¢do do Magistério até 31 de dezembro de 2009, tendo em vista o
cumprimento do piso salarial profissional nacional para os profissio-
nais do magistério publico da educagao basica, conforme disposto
no paragrafo Unico do art. 206 da Constituicdo Federal.

Art. 70(VETADO)

Art. 8oEsta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia,16de julho de 2008; 1870 da Independéncia e 1200 da
Republica.

LEI ORGANICA DO MUNICiPIO

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado na
matéria de Conhecimentos Gerais

LEGISLAGOES MUNICIPAIS

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, ja foi abordado
em tdpicos anteriores.

EXERCIiCIOS

1. A Constituicdo Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (LDB) em vigor apresentam os princi-
pios e os fins da educagdo nacional, assim como o dever do Estado e
dos pais em relagdo a educagdo. De acordo com essas informacgdes,
julgue os itens subsequentes. E funcdo do Estado garantir o plu-
ralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas na educagao publica
e(ou) privada.

() Certo

() Errado




2. A Constituicdo Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) em vigor apresentam os princi-
pios e os fins da educac¢do nacional, assim como o dever do Estado e
dos pais em relagdo a educagao. De acordo com essas informagdes,
julgue os itens subsequentes. O Estado tem o dever de garantir
educacdo escolar publica, obrigatdria e gratuita, em todos os niveis
de ensino.

() Certo

() Errado

3. De acordo com a legislagdo que estabelece as diretrizes e
bases da educagdao nacional, o dever do Estado com a educagao
escolar publica serd efetivado mediante a garantia de

(A) educacgdo basica, obrigatdria e gratuita, em creches, para

criangas de zero a seis anos de idade.

(B) acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e

da criagdo artistica, de acordo com a capacidade de cada um.

(C) atendimento educacional gratuito aos educandos com defi-

ciéncia, de preferéncia em escolas exclusivamente destinadas

a educacdo especial.

(D) atendimento ao educando por meio de programas suple-

mentares de material didatico-escolar, garantidos somente

aos alunos da pré-escola e do ensino fundamental.

(E) acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e mé-

dio exclusivamente aqueles educandos que estejam na idade

apropriada para tais niveis.

4. De acordo com as disposi¢des constitucionais acerca da Or-
dem Social, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A pesquisa cientifica bdsica e tecnoldgica recebera trata-

mento prioritario do Estado, tendo em vista o bem publico e o

progresso da ciéncia, tecnologia e inovagao.

(B) A educagdo bdasica publica tera como fonte adicional de fi-

nanciamento a contribui¢do social do saldrio-educagdo, reco-

Ihida pelas empresas na forma da lei.

(C) A Unido, os Estados e o Distrito Federal estdo obrigados a

vincular parcela de sua receita orgamentaria a entidades publi-

cas de fomento ao ensino e a pesquisa cientifica e tecnoldgica.

(D) Incumbe ao Poder Publico promover a educagdo ambiental

em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a

preservacao do meio ambiente.

(E) Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-

sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais

ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

5. ONo que se refere a questdo dos recursos publicos destina-
dos a educagdo previstos na Constituicdo Federal, assinale a alter-
nativa correta:

(A) Sdo destinados a educagdo em geral, independentemente

de sua categoria administrativa.

(B) Sao destinados apenas as escolas publicas.

(C) Sdo destinados as escolas publicas e escolas sem fins lucra-

tivos de cunho comunitario, filantrépico ou confessional.

(D) Sdo destinados as escolas de municipios com baixo IDH

apenas.

(E) S3o destinados apenas ao ensino fundamental enquanto

etapa obrigatodria.
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6. No Estatuto da Crianga e do Adolescente, artigo 40, desta-
cam-se 0s seguintes aspectos:

E dever da ...... , da comunidade, da sociedade em geral e do
...... assegurar, com absoluta prioridade a efetivagdo dos direitos
referentes a ...... , a saude, a alimentacgdo, a educagdo [...] e a con-

vivéncia familiar e ...... .

Preenchem as lacunas da frase acima, correta e respectiva-
mente,

(A) familia — poder publico - moradia escolar - religiosa

(B) escola — SUS - educagdo - habitacional

(C) escola - conselho tutelar - vida - comunitaria

(D) familia - conselho tutelar - moradia — escolar

(E) familia — poder publico - vida — comunitaria

7. Carla, de 11 anos de idade, com os pais destituidos do po-
der familiar, cresce em entidade de acolhimento institucional faz
dois anos, sem nenhum interessado em sua adogao habilitado nos
cadastros nacional ou internacional. Sensibilizado com a situagdo
da crianga, um advogado, que ja possui trés filhos, sendo um ado-
tado, deseja acompanhar o desenvolvimento de Carla, auxiliando-a
nos estudos e, a fim de criar vinculos com sua familia, levando-a
para casa nos feriados e férias escolares. De acordo com o Estatuto
da Crianga e do Adolescente, de que forma o advogado conseguira
obter a convivéncia temporaria externa de Carla com sua familia?

(A) Acolhimento familiar.

(B) Guarda estatutaria.

(C) Tutela.

(D) Apadrinhamento.

8. Considere o texto constante da Politica Nacional de Educa-
cdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva para responder
a questado.

Relacione os documentos legais (1; 2; 3) a que se referem (a;
b; c).
1. Jomtien (Tailandia — 1990).

2. Declaragdo de Salamanca/1994.
3. Lei no 8.069/1990.

a. Estatuto da Crianca e do Adolescente.

b. Satisfacdo das necessidades basicas da aprendizagem de to-
das as criangas, jovens e adultos.

c. Proclama que as escolas comuns representam o meio mais
eficaz para combater as atitudes discriminatorias.

A correlagdo correta é:
(A) 1-a; 2-b; 3-c.
(B) 1-b; 2-c; 3-a.
(C) 1-c; 2-a; 3-b.
(D) 1-c; 2-b; 3-a.
(E) 1-b; 2-3; 3-c.

9. Segundo o Art. 208 da Constitui¢do Federal de 1988, o dever
do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia da
educagdo basica obrigatoria e gratuita a partir de que idade?

(A) 3 (trés) anos.

(B) 4 (quatro) anos.

(C) 5 (cinco) anos.

(D) 6 (seis) anos.

(E) 7 (sete) anos
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13. De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial,
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, NAO podemos afirmar que
(A) na perspectiva da educacgdo inclusiva, a educagdo especial
passa a integrar a proposta pedagdgica da escola regular, pro-
movendo o atendimento as necessidades educacionais espe-

10. Segundo o Plano Nacional de Educagdo, os entes federa-
dos estabelecerdo, nos respectivos planos de educacgdo, estratégias
que, EXCETO:

(A) Assegurem a articulagdo das politicas educacionais com as

demais politicas sociais, particularmente as culturais.

(B) Considerem as necessidades especificas das escolas priva-
das, no que tange a base nacional curricular comum.

(C) Considerem as necessidades especificas das populagbes do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas, assegura-
das a equidade educacional e a diversidade cultural.

(D) Garantam o atendimento das necessidades especificas na
educacgdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, etapas e modalidades.

(E) Promovam a articulagdo interfederativa na implementagao
das politicas educacionais.

11. Sao diretrizes do Plano Nacional de Educagdo, EXCETO:

(A) Arraigamento do analfabetismo; e promogdo do principio
da gestdo prepotente da educagdo publica.

B. Formacgédo para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a socieda-
de; melhoria da qualidade da educagdo; e universalizagdo do
atendimento escolar.

(C) Promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidadesocioambiental; e promogado
humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais.

ciais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacdo.
(B) constitui um paradigma educacional fundamentado na con-
cepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferen-
¢a como valores indissocidveis, e que avan¢a em relagdo a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histori-
cas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.
(C) o atendimento educacional especializado tem como fun-
¢do identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena partici-
pagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas.
(D) tem como objetivo o acesso, a participagdo e a aprendi-
zagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais.
(E)para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como
base da sua formagao, inicial e continuada, conhecimentos ge-
rais para o exercicio da docéncia, bem como conhecimentos
gerais da area.

(D) Superacgdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocgdo da cidadania e na erradica¢do de todas as formas de
discriminacdo; e valorizagdo dos (as) profissionais da educagdo.

GABARITO

12. De acordo com a legislagao que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, o dever do Estado com a educagdo
escolar publica serd efetivado mediante a garantia de

(A) educagdo basica, obrigatdria e gratuita, em creches, para

criangas de zero a seis anos de idade.

(B)acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e

da criagdo artistica, de acordo com a capacidade de cada um.

C. atendimento educacional gratuito aos educandos com defi-

ciéncia, de preferéncia em escolas exclusivamente destinadas

a educacgdo especial.

(D) atendimento ao educando por meio de programas suple-

mentares de material didatico-escolar, garantidos somente

aos alunos da pré-escola e do ensino fundamental.

(E) acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e mé-

dio exclusivamente aqueles educandos que estejam na idade

apropriada para tais niveis.
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